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Resumen

La investigacidn acerca de como se define y se instala un nuevo espacio curricular en la escuela se relaciona con
el estudio del cambio del curriculum y con la construccion social de las disciplinas, como resultado de una
politica de distribucion cultural del conocimiento. El proyecto de investigacion que se presenta pretende dar
cuenta de “como se ven reflejados los cambios curriculares en las practicas de aula y en la formacion de los
profesores”.

La incorporacion de una nueva disciplina escolar plantea la necesidad de definir los objetivos y los contenidos
gue han de posibilitar su constitucion. Como asi también, la innovacion de practicas pedagdgicas concretadas en
curriculos y didéacticas alternativas que permitan asumir los retos contemporaneos. Las politicas educativas que
generan cambios curriculares se mueven en un campo de fuerzas donde participan profesionales docentes,
especialistas universitarios, asesores ministeriales, regionales o provinciales. Consideramos que esta es una de
las problematicas relevantes en la investigacion en educacion.

Se intenta indagar sobre el impacto que el proceso de definicion de los Propositos y del Campo de
Conocimientos de la disciplina tuvo en los profesores de Educacion Tecnoldgica, en el marco de las Politicas
Publicas Educativas de Argentina, entre los afios 2004 y 2018.
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Summary

In the present work we try to give an account of the impact that the process of definition of the Purposes and of
the Field of Knowledge of the discipline had on the teachers of Technological Education, within the framework
of the Public Educational Policies of Argentina, between the years 2004 and 2018

The research about how a new curricular space is defined and installed in the school is related to the study of the
change of the curriculum and to the social construction of the disciplines, as a result of a policy of cultural
distribution of knowledge. The educational policies that generate curricular changes move in a field of forces
involving professional teachers, university specialists, ministerial, regional or provincial advisers.

The incorporation of a new school discipline raises the need to define the objectives and the contents that will
make possible its constitution. As well as, the innovation of pedagogical practices concreted in alternative
curricula and didactics that allow to assume the contemporary challenges. The research project presented is in
the development stage. An attempt will be made to give an account of "how curricular changes are reflected in
classroom practices and teacher training". We consider that this is one of the relevant problems in education
research.

Keywords: Change of the Curriculum, Didactic Strategies, Technological Education.



Introduccién

Estudiar la construccién de una disciplina escolar implica investigar la cultura de esa disciplina y desnaturalizar
los objetivos con que se fue instalando en la educacion. En nuestro pais la disciplina Educacion Tecnolégica o
Tecnologia, como se denomina en muchos curriculos, cumple 25 afios de instalacion en los Disefios

Curriculares.

En sus inicios el &rea de Tecnologia (Unesco, 1984) responde a la necesidad de adaptar los programas
secundarios a la evolucion socioecondmica en diversos paises. Esto se traduce en programas de estudio cientifico
de base tecnoldgica, estructurados en funcién de las futuras posibilidades de empleo de los jovenes y del entorno
tecnolégico en gue viven. La Ley N° 24.195. Federal de Educacion sancionada en Argentina en el afio 1993,
proporciond el marco legal para el inicio de un proceso de transformacion del sistema educativo. En los
“Contenidos Basicos Comunes” (CBC) se incluyo el &rea de Tecnologia en la Educacion General Bésica (EGB).
Estos documentos constituyeron el “documento base” de consulta obligatoria para la confeccion de los Disefios
Curriculares de todas las Jurisdicciones del pais. Los Blogues alrededor de los cuales se organizaron los

contenidos fueron:

Las areas de demanda vy las respuestas de la tecnologia.

Materiales, herramientas, maquinas, proceso e instrumentos.

Tecnologias de informacion y de las comunicaciones (TIC).

Tecnologia, medio natural, historia y sociedad

Procedimientos relacionados con lat4ecnologia: el anélisis de productos y los proyectos tecnol6gicos.
Actitudes generales relacionadas con la tecnologia.

Podemos visualizar en la primera definicion de los contenidos de Tecnologia (CBC) que la definicion de
los mismos se realizd a partir de lo que ya estaba en el campo académico de la formacion técnica e ingenieril
(materiales, maquinas, procesos, disefio industrial, entre otros) denominadas “tecnologias duras”. Sin escapar al
enfoque de “ciencia aplicada”, donde los contenidos cientificos son considerados la base para el aprendizaje de
las técnicas y las tecnologias. Se incluyeron conceptos como “organizacion y gestion” denominados “tecnologias
blandas”. Incluso se introducen entre los contenidos del area de Tecnologia los nuevos desarrollos en las
Tecnologias de la Informacion y las Comunicaciones (TIC). Por otra parte, la diferenciacién que se hizo en los
CBC de los contenidos en “conceptuales”, “procedimentales” y “actitudinales” trajo aparejado el principal
conflicto para el desarrollo de las practicas de ensefianza. Los contenidos procedimentales pasaron a ocupar el
primer lugar sin correlacion con los conceptos. Los nifios y jovenes debian dar cuenta de los procedimientos
considerados especificos de la tecnologia: el “analisis de productos” y los pasos del “proyecto tecnoldgico” lo

gue provoco un “activismo” y “construccionismo” en el que no estaba claro qué se estaba aprendiendo.



Varias voces se levantaron para discutir y advertir los peligros de este enfoque de la ensefianza basado en
proyectos, teniendo en cuenta los resultados de ciertas investigaciones (Bancks, 1994; De Vries, 2001; Mc
Cormick, 1998) que ponen en duda la posibilidad de ensefiar y aprender capacidades de orden general,
transferibles a diferentes situaciones.

Como propone Chervel (1991) “las disciplinas escolares presentan la particularidad de que combinan
intimamente el contenido cultural y la formacion intelectual”. Estaba claro que hacia falta volver a pensar, en
profundidad, cudles eran los conceptos y procedimientos que iban a constituir los saberes a ser ensefiados en el
nuevo campo disciplinar. Esto implicaba, ademas, la necesidad de encontrar las estrategias didacticas adecuadas
para la ensefianza de nuevos contenidos, lo que conlleva un cambio en la formacién y las practicas docentes.

En las discusiones llevadas a cabo durante el proceso de redefinicion de los contenidos participaron
profesionales docentes, especialistas universitarios, asesores ministeriales, regionales o provinciales. Los
borradores resultantes de la produccion fueron consensuados con Referentes Jurisdiccionales, lo que derivéd en

acuerdos que permitieron organizar los saberes a largo de la escolaridad.

Los Nucleos de Aprendizajes Prioritarios para la Educacion Tecnoldgica (2011) se organizaron en tres Ejes,

definidos como dimensiones de andlisis del “quehacer tecnoldgico™:

e Procesos tecnoldgicos,
e Medios técnicos
e Reflexion acerca de la Tecnologia como proceso sociocultural: diversidad, cambios y continuidades.

En este nuevo enfoque de la disciplina, la organizacion de los procesos -su estructuracion en el tiempo vy el
espacio- se ven reflejados en el estudio sucesivo de los sistemas sociotécnicos: hombre — producto, hombre —
maquina, maquina — producto y sistemas informacionales. Los estudiantes analizan y comprenden criticamente
el “quehacer tecnologico” entendido como accion humana intencionada y organizada. Los procesos de cambio
tecnol6gico son descriptos a través de conceptualizaciones dinamicas en términos de relaciones, procesos y
traducciones, evaluando el papel de los diferentes actores para comprender las motivaciones y su influencia a la
hora de tomar decisiones sobre la insercion de una tecnologia. Por otra parte, se propone trabajar con los
alumnos el reconocimiento de las operaciones sobre los materiales, luego sobre la energia y finalmente sobre la

informacion en diversos y variados procesos.

Se analizan la “tecnificacion- de las tareas y la “delegacion” de las funciones de ejecucion, energia, control
y del programa de acciones en las tecnologias, entendidas como medios. Para ello, es necesario que los alumnos
accedan a la progresiva modelizacion de procesos, artefactos y sistemas a través de las representaciones y el

desarrollo de capacidades de resolucion de problemas.



Asi mismo, se considera prioritario trabajar con los estudiantes la idea de que los procesos y las tecnologias
nunca se presentan aislados, sino que forman conjuntos, redes y sistemas; el reconocimiento de la coexistencia
de tecnologias diversas en una misma sociedad o en culturas especificas y la sustentabilidad. Como asi también,

la creciente potencialidad de las tecnologias disponibles y las condiciones de vida.

Se propone que los estudiantes logren a lo largo de la escolaridad:

e El desarrollo del pensamiento critico acerca de la Tecnologia vista como un proceso sociocultural.

e La construccién de conceptos y sus relaciones, la modelizacion de procesos y de sistemas tecnoldgicos,
la construccion de analogias.

e El reconocimiento de las acciones técnicas y su delegacion en los artefactos, cambios y continuidades.

o El desarrollo de las capacidades de comprension y resolucién de problemas; de representacion y
comunicacién, en relacién con el quehacer tecnolégico.

Desde la Didactica es fundamental relacionar el QUE se propone ensefiar con el COMO desarrollar las
actividades de ensefianza y aprendizaje. Esto implica la articulacion entre la construccion de conceptos y el
desarrollo de capacidades. Consideramos necesario que el docente seleccione situaciones problematicas que
generen en los alumnos la necesidad de tomar decisiones sobre la base de los conocimientos disponibles y los
desafien a construir nuevos conocimientos. Por otra parte, es importante el desarrollo en los estudiantes de las
capacidades de: pensamiento critico, de representacion, de trabajo en equipo, de interpretacién y produccion de

textos.

Qué, Como y Cuéndo evaluar, son preguntas pertinentes a la hora de organizar la evaluacion de los
aprendizajes de los estudiantes. Se considera la evaluacion como un momento particular de la propuesta
didactica y como condicion indispensable para el aprendizaje. Sabemos que no es posible evaluar sin atender a
los procesos de ensefianza y aprendizaje que los generaron. Los estudiantes parten de saberes previos diferentes

y, sin embargo, deberian llegar a puntos comunes. Esto implicard procesos de ensefianza diferenciados.

Contexto y Justificacion

En la actualidad la disciplina Tecnologia/ Educacion Tecnoldgica esta presente en los disefios curriculares desde
el nivel inicial, atraviesa la Educacion Primaria y llega hasta el final del Ciclo Basico Secundario. Como
aclaramos anteriormente su construccion curricular pasé por varias etapas a lo largo de su trayectoria en estos
ultimos 25 afios. En la mayoria de las Jurisdicciones Educativas del pais hay profesores formados en la disciplina
que estan al frente de los alumnos en el Ciclo Basico Secundario. No ocurre lo mismo en el nivel primario. En el

50 % de las jurisdicciones el que ensefia Educacion Tecnoldgica se formo6 en un profesorado especifico de la
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disciplina y la otra mitad son maestros o profesores de nivel primario, formados en las disciplinas béasicas. La
investigacion acerca del impacto que tuvo la “redefinicion de los contenidos” en Educacion Tecnologica y el
alcance de los materiales de desarrollos didacticos -publicados y distribuidos en Seminarios y Jornadas de
Capacitacion de carécter publico- a lo largo de 10 afios, no es facil de llevar adelante. Este trabajo implica un
amplio y costoso proceso de indagacion y observacion de las practicas de aula y la formacién docente a lo largo

del pais.

La investigacion acerca del “cambio en las practicas docentes” a partir de la innovacién curricular instalada
por la politica educativa de un pais, region o ciudad es compleja, pero no deja de ser necesario para la toma de

decisiones respecto de la capacitacion y formacién de los docentes.

Hipatesis

Es sabido que las politicas publicas no siempre tienen impacto en las aulas, que las escuelas en general y los
docentes en particular suelen ser resistentes a la denominada innovacion curricular. Sin embargo, consideramos
que existe una posible seleccion de casos, contextos y espacios donde es posible ver reflejados los alcances del

cambio curricular en la disciplina Tecnologia/ Educacién Tecnoldgica.

Formulacion del problema

Intentaremos hacer inferencias acerca de los cambios en el “"enfoque™ del tratamiento de la ensefianza y el
aprendizaje en la disciplina en relacién con la innovacion curricular. Esperamos ver reflejado en el resultado del

analisis de los documentos: como se han ido modificando los temas y problemas propuestos.

Hay cierto consenso en denominar “indicadores” a la informacidén que permite inferir el valor de una
variable en un andlisis en particular. Esta informacion puede ser valida y confiable en la medida que permita
cierto acercamiento a lo que se esta tratando de responder. En este caso, se trataria de buscar las relaciones
existentes entre el resultado del analisis de los documentos seleccionados para la muestra y el cambio curricular
de la disciplina a lo largo de varios afios. La investigacion acerca del impacto que tuvo la “redefinicion de los
contenidos” en Educacion Tecnoldgica y el alcance de los materiales de desarrollos didacticos -publicados y
distribuidos en Seminarios y Jornadas de Capacitacion de caracter publico- a lo largo de 10 afios, no es facil de
llevar adelante. Este trabajo implica un amplio y costoso proceso de indagacion y observacion de las practicas de
aula y la formacion docente a lo largo del pais. La bdsqueda de documentacion, la realizacion de entrevistas y la
observacion de clases que permita recoger informacidn que sea Util para la investigacion que se pretende llevar a
delante no es sencilla.



Es sabido que las politicas publicas no siempre tienen impacto en las aulas, que las escuelas en general y

los docentes en particular suelen ser resistentes a la denominada innovacion curricular.

Sin embargo, consideramos que existe una posible seleccion de casos, contextos y espacios donde es

posible ver reflejados los alcances del cambio curricular en la disciplina Tecnologia/ Educacién Tecnolégica.

Metodologia

Para realizar la investigacion se seleccionan algunos casos relacionados con los Encuentros y Congresos
realizados por Asociacion de Profesores y Profesorados de Educacion Tecnoldgica a lo largo de los Gltimos 10
afios en Argentina. Consideramos que los Programas y Publicaciones de los Encuentros de profesores y docentes
en formacién, en la disciplina que nos ocupa, pueden constituir un buen material de andlisis para obtener

informacion relevante.

La documentacion, entendida como estrategia metodoldgica de obtencion de informacidn consiste en la
seleccidn de una serie de casos y contextos relacionados en problema a investigar. En este caso, se busca poder
inferir el alcance del cambio en las préacticas docentes -a partir de las politicas de cambio curricular- en los
documentos de los Encuentros de profesores y docentes en formacidn, organizados en algunas regiones del pais

a lo largo de varios afios.

Jennifer Platt (citado en Valles, 1999) organiza una reflexién metodolégica, distinguiendo los problemas

especificos en la investigacion documental, a saber:

. Autenticidad

. Disponibilidad

. Muestreo

. Credibilidad

. Posibilidades de hacer inferencias

Consideramos que no existirian problemas de autenticidad de los documentos seleccionados para la
investigacion, ya que son los que se publican para la inscripcion de los interesados en participar en los

Encuentros de profesores.

La credibilidad de los documentos supone preguntarse hasta qué punto puede utilizarse como fuente
fidedigna acerca de lo que investigamos. Por ejemplo, consideramos que no seria una fuente de informacion
veraz las publicaciones de las Conclusiones de los Encuentros, ya que pueden estar sesgadas e incluso

direccionadas por los organizadores del mismo.



Pensamos que el problema de la representatividad y muestreo de estos documentos quedaria subsanada en
la medida en que se logre consultar la mayor parte de los documentos de los Encuentros realizados en los

Gltimos afios en un conjunto acotado de casos.

La posibilidad de hacer inferencias a partir de los documentos seleccionados no es un tema menor. El
andlisis de los datos cualitativos es una actividad muy personal, compuesta de procesos interpretativos y
creativos de dificil explicitacion. EI muestreo seleccionado consiste en los Programas de los Encuentros
Educacion Tecnologica/Tecnologia del Instituto Superior del Profesorado Tecnoldgico de la ciudad de Cordoba,
Argentina. Consideramos que la continuidad de los encuentros que se realizan cada dos afios -ya han realizado
10 encuentros- permite asegurar una progresion a lo largo de los afios, que nos permite estudiar lo que nos
proponemos investigar. Otro aspecto importante de la seleccion de la muestra es que el material esta disponible y
es de facil acceso.

Otro material documental lo constituyen los Encuentros organizados por la Asociacion de Provincial de
Educacion Tecnol6gica de Chubut, Argentina. Esta asociacion de profesores de la disciplina viene realizando
encuentros cada afio. Ya han alcanzado los 11 encuentros. Representan una region diferente del pais, una
poblacion més nueva con menos historia en la disciplina.

Nos parece interesante poder comparar los resultados del anlisis en los dos contextos a través de los

documentos.

Discusion

La investigacion acerca del “cambio en las practicas docentes” a partir de la innovacion curricular instalada por
la politica educativa de un pais, region o ciudad es compleja, pero no deja de ser necesario para la toma de

decisiones respecto de la capacitacion y formacion de los docentes.

Quizés podamos aventurar que la innovacion curricular se vera reflejada en la précticas de aula a partir que
los docentes les encuentren “sentido didactico” a dichos cambios. Ahora bien, ;como se llega a este punto con

los docentes?

Un dato interesante a tener en cuenta es que Ultimamente se han incluido, en los encuentros, a los alumnos
de los Profesorados en las presentaciones de posters y mesas de discusion. Lo que permite deducir la creciente
preocupacion por la motivacion y el intercambio en la formacion de los docentes. Consideramos que la
innovacion curricular sera promovida en la medida en que los cambios en el enfoque de la disciplina formen

parte de la formacién de los profesores.



Actividades a desarrollar

Un primer acercamiento a los documentos, seleccionados para el muestreo serd el analisis de los mismos.
Anélisis de los Encuentros seleccionados para la investigacion: ¢cuales son los Ejes que articulan el Encuentro?
¢Qué temas son tratados en las Ponencias y/o Conferencias? ;Son sélo de Tecnologia/Educacion Tecnoldgica?
¢Asisten especialistas de otras disciplinas que realizan aportes en los Encuentros? ;Cuales? ;Son invitados
funcionarios de la educacién a exponer? ;Que exponen? ;Son invitados especialistas en Didactica? ;Qué temas

tratan?

Una segunda mirada consiste en el analisis de los talleres organizados en los encuentros: ¢qué temas y/o
experiencias son seleccionados para los talleres? ;Qué temas o ejes de discusion se presentan en las mesas 0

paneles? ;Cual es la metodologia empleada en el dictado del taller?

A continuacién se indagara acerca de la participacion de docentes y alumnos de los Profesorados Docentes
en los Encuentros: ;Qué temas y/o experiencias de la practica son seleccionados para ser expuestos en el
encuentro? En forma de exposicion o de posters (Se presentan trabajos de docentes? ;Se incluyen trabajos o

relatos de experiencias de docentes en formacion? ;Cuales?

La lectura de las "Memorias" publicadas podra dar cuenta de los temas seleccionados para publicar como
resultado o memoria de los encuentros. Alli se podré visualizar si hay coherencia entre los objetivos planteados y

las conclusiones a las que se arriban en el encuentro de profesores.

Sintesis y comparacion entre los diversos encuentros analizados. ;Qué enfoque de la ensefianza se puede
inferir del andlisis realizado? ;Hay coherencia entre las ponencias y los talleres y las experiencias de aula
presentadas?

Realizacion de entrevistas abiertas a los organizadores de los Encuentros seleccionados como casos.

Se realizaran reuniones de trabajo para organizar la publicacion de la investigacion. Discusion sobre las

conclusiones a que se han arribado. La presentacion de la investigacion esta prevista para el proximo afio (2020).
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