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Resumo

Esta pesquisa apresenta como questdo central a discussdo/problematizacdo de politicas para o curriculo e as
influéncias que exercem sobre a organizacdo da escola em perspectiva critica e emancipatoria, com vistas ao
compromisso humanizante da educacdo de criangas e jovens. Assim, o estudo se propfe a instigar-se a um
movimento dialético sobre a educacéo, busca refletir sobre as condigdes sociais vigentes no atual estagio
civilizatorio e os reflexos da conjuntura social contemporanea sobre os discursos das politicas de curriculo para
a Educacdo Basica nas duas Ultimas décadas no Brasil, sua funcdo social e as possiveis interferéncias sobre a
organizacdo da escola publica e seu compromisso com a formag¢do humana. Apoiando-nos em pensadores da
Teoria Critica da Sociedade, com especial foco para os estudos de Adorno e Horkheimer, que contribuem para a
problematizacdo e o enfrentamento dos limites e das contradi¢Bes sociais presentes nas politicas de curriculo
escolar, que se voltam mais a dominacdo, a autoconservacdo da sociedade do que para a emancipacdo dos
individuos e para a superacdo da violéncia e exclusdo reinantes na sociedade atual, ousamos questionar: a
servico de qué (ou de quem?) esté o curriculo escolar?
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Abstract

This research presents as central question the discussion/problematization of policies for the curriculum and the
influences that they exert on the organization of the school in a critical and emancipatory perspective, with a
view to the humanizing commitment of the education of children and young people. Thus, the study proposes to
instigate a dialectical movement on education, seeks to reflect on social conditions in the current civilization
stage and the reflexes of the contemporary social conjuncture on the discourses of curriculum policies for Basic
Education in the two lately decades in Brazil, its social function and the interferences that it exerts on the
organization of the public school and its commitment to the human formation. Supporting us in thinkers of the
Critical Theory of Society, with a special focus on the studies of Adorno and Horkheimer, which contribute to
the problematization and confrontation of the limits and social contradictions present in school curriculum
policies, domination, self-preservation of society than for the emancipation of individuals and to overcome the
violence and exclusion prevailing in today's society, we dare to question: in the service of what (or who?) is the
school curriculum?
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Introducéo

Conforme observado por Adorno (2002) a formagéo cultural que contemporaneamente se apresenta reveste-se
de carater social identitario e alienante, posto que em sua génese as ofertas culturais se encontram previamente

concebidas e aprovadas de modo a ajustar o individuo a seus objetivos e intengdes, pois: “Nessa prisdo ao ar
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livre em que 0 mundo esta se transformando, jA nem importa mais o que depende de qué, pois tudo se tornou
uno” (p. 101).

Nesse contexto, o curriculo como expressdo cultural representativa da dindmica social vigente, é fruto e
também (re)produtor de relagdes sociais e, como tal, traz em sua génese as marcas da dependéncia e da
dominagdo socialmente impostas. Ao tratarmos do tema curriculo e educagdo, compete-nos problematizar o
propalado “bom curriculo” para a costumeiramente enunciada “boa educacdo” e as condigdes dominantes as

construgdes curriculares na sociedade atual.

Em uma interpretacdo critica da sociedade, o que diferencia a educacdo adaptativa da educacdo
emancipadora é a capacidade de autorreflexdo critica. O pensamento critico, esclarece Horkheimer (1991), “(...)
considera conscientemente como sujeito a um individuo determinado em seus relacionamentos efetivos com
outros individuos e grupos mediado por este entrelacamento, em vinculagdo com o todo Social e a natureza” (p.
46). Segundo o autor, a Teoria Critica da Sociedade tem como objeto os homens, produtores de sua historia, de
suas formas de vida e do poder inato de intervir de modo critico sobre o existente. Dessa forma, o didlogo que se
busca estabelecer com o0 senso comum é grande desafio, imersos que estamos na cultura do consenso e da

acriticidade.

Na Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, promulgada no ano de 1988, o Artigo 6°, ao enunciar
os direitos sociais inicia com a educacdo, depreendendo-se que este direito é garantidor dos subsequentes: “Séo
direitos sociais a educagdo, a saude, a alimentacédo, o trabalho, a moradia, o transporte, o lazer, a seguranga, a
previdéncia social, a protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta
Constitui¢do” (Brasil, 2015, p. 18).

Ja no Artigo 208 encontramos o compromisso do Estado com o provimento dessa educacao:

O dever do Estado com a educacao sera efetivado mediante a garantia de:

| - educacdo basica obrigatéria e gratuita dos 4 aos 17 anos de idade, assegurada inclusive sua oferta
gratuita para todos 0s que a ela ndo tiveram acesso na idade propria;

Il - progressiva universalizag¢do do ensino médio gratuito;

8§ 1° O acesso ao ensino obrigatdrio e gratuito é direito pablico subjetivo.

82° O ndo-oferecimento do ensino obrigatorio pelo Poder Publico, ou sua oferta irregular, importa
responsabilidade da autoridade competente. (Brasil, 2015, p. 123-124)

Em continuidade, o Artigo 210 determina como dever do Estado para com a educagdo “(...) fixar



contetldos minimos para o Ensino Fundamental, de maneira a assegurar a formagao basica comum e o respeito
aos valores culturais e artisticos nacionais e regionais” (Brasil, 2015, p. 124). Em 1996 a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Béasica é aprovada e reforca a necessidade de uma base nacional curricular, indicando em
seu Artigo 9°-IV caber a Unido “estabelecer, em colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, competéncias e diretrizes para a educacgdo infantil, o ensino fundamental e o ensino médio, que
norteardo os curriculos e seus contetdos minimos, de modo a assegurar formagédo bésica comum” (Brasil, 2017,
p.12).

Entre os anos de 1997 e 2000, a partir das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs - Parecer CNE/CEB
n° 4/98 e Resolugdo CNE/CEB n° 2/98), foram elaborados os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNSs),
colocando em destaque aspectos fundamentais de cada disciplina da Educagdo Bésica. Eles foram consolidados
em partes: 1° ao 5° ano em 1997; 6° ao 9° ano em 1998; em 2000 foram lancados os PCNs para o Ensino Médio.

No ano de 2010, durante a Conferéncia Nacional de Educacdo discutiu-se a viabilidade de uma base
nacional curricular comum, como parte do Plano Nacional de Educacdo, entdo em pauta e hoje em vigor através
da Lei n° 13.0005 de 25 de junho de 2014.

Em avanco a ideia foram organizadas e promulgadas, no ano de 2013, as Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Educacgdo Basica, em substitui¢do aquelas vigentes desde o ano de 1998.

Em prosseguimento a politica de ofertas e reordenamentos curriculares, em 17 de junho do ano de 2015,
instituiu-se, por meio da Portaria n® 59.233 (GAB/MEC) a Comissdo de Especialistas para a Elaboracdo da
Proposta da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). No més de outubro do mesmo ano teve inicio a
consulta publica sobre o texto base da primeira versdo da BNCC. Concluida essa primeira etapa, em maio de
2016 uma segunda versdo da Base Nacional Comum Curricular foi publicada, e, apds novas consultas
articuladas através de Seminarios Estaduais organizados pelo Conselho Nacional de Secretarios de Educacao
(CONSED) e pela Unido Nacional dos Dirigentes Municipais (UNDIME), em 04 de abril de 2017 uma terceira

versdo relativa aos ensinos Infantil e Fundamental veio a puablico.

No tocante ao Ensino Médio, uma segunda versdo da BNCC permaneceu em vigéncia por meio da
Medida Provisoria n° 746, datada de 22 de setembro de 2016, até a apresentacdo, pelo Ministério da Educacéo e
Cultura (MEC), ao Conselho Nacional de Educacdo (CNE) da terceira versdo no dia 03 de abril de 2018, em
documento homologado pela Portaria n° 1.570, publicada no Diario Oficial da Unido de 21/12/2017, Secéo 1,
pag. 146.



Embora ndo nos contrapondo as reformas, Uteis e necessarias ao processo educativo, ndo nos podemos
furtar a reflexGes criticas sobre a que ou a quem as propostas (novas?!) se destinam e em quais componentes
conceituais se afirmam, conforme pensamento de Adorno ao tratar do processo formativo do individuo na

moderna sociedade de classes:

Reformas pedagdgicas isoladas, indispenséaveis, ndo trazem contribuigdes substanciais. Poderiam até em
certas ocasides reforgar a crise, porque abrandam as necessarias exigéncias a serem feitas aos que devem
ser educados e porque revelam uma inocente despreocupacdo frente ao poder que a realidade

extrapedagdgica exerce sobre eles. (Adorno, 2009, p. 2)

Segundo o autor, o desafio que se faz é o de olhar criterioso sobre a realidade que circunda e constitui
as condicdes materiais concretas dos diferentes espacos da escola, considerar a trajetdria histérica, seus sujeitos,
sua complexidade, sua organizacao e expectativas, enfim, decifrar os meandros que constituem e alimentam sua
esséncia. Nessa perspectiva, as mudangas propostas ganhariam corpo e forma necessarios ao serem
oportunizados estudos e reflexdes diretamente relacionados ao Projeto Pedagdgico de cada escola, com
questionamentos sobre as concepcdes de curriculo e questdes, dentre outras, sobre as contradigdes sociais e

politicas do curriculo escolar.

Nesse cendrio complexo e contraditério, em que distintas e opostas tendéncias e dire¢cbes convivem,
competem e se expressam a profusdo de documentos elaborados e ofertados, como propostas de melhoria e
adequacao da Educagdo Bésica brasileira as necessidades da sociedade contemporanea € potencial indicador da
dimensdo caleidoscopica do processo educativo, marcado por variaveis sociais e pedagogicas, que ndo podem
ser ignoradas ou mesmo analisadas fora de contexto dialogico entre escola e sociedade, considerando-se cultura,
conhecimento e desenvolvimento humano, como preconizado no Plano Nacional de Educacdo em Direitos

Humanos:

N&o é apenas na escola que se produz e reproduz o conhecimento, mas é nela que esse saber aparece
sistematizado e codificado. Ela é um espago social privilegiado onde se definem a agdo institucional
pedagdgica e a préatica e vivéncia dos direitos humanos. Nas sociedades contemporaneas, a escola é
local de estruturacdo de concepcbes de mundo e de consciéncia social, de circulagdo e de consolidacdo
de valores, de promoc¢do da diversidade cultural, da formacdo para a cidadania, de constituicdo de

sujeitos sociais e de desenvolvimento de préaticas pedagdgicas. (Brasil, UNESCO, 2013, p. 31)

Desse modo, a analise e a problematizacdo critica sobre as questdes sociais e o potencial

conscientizador e emancipatério da educacdo ndo podem estar ausentes de discussdes necessarias as propostas



de politicas curriculares uma vez que, segundo Adorno (1995) “Somente a tomada da consciéncia do social
proporciona ao conhecimento a objetividade que ele perde por descuido enguanto obedece as forgas sociais que
o governam, sem refletir sobre elas. Critica da sociedade é critica do conhecimento e vice-versa” (p. 189). O
autor nos adverte sobre a primazia do objeto ndo se sobrepor ao sujeito, ou seja, é no ato reflexivo e no
fortalecimento do potencial subjetivo de analise critica das situacdes objetivas observadas que ao individuo sera
oportunizado o desenvolvimento do emancipado pensar. E fato que as politicas, sejam em quais situacdes se
apresentem, ndo sdo ingénuas porque fruto de forcas, circunstancias e contextos sociais e culturais em que séo

gestadas, dentre as quais destacamos o curriculo escolar.

Curriculo, Educacéo e Formagao Docente: as (im)possibilidades a formag¢ao humana

Atrelada a concepcdo e a elaboracdo do curriculo ha a concepcdo de homem e de sociedade e o papel que se
atribui & educacéo e a escola como espago de formacéo de individuos alinhados com as demandas das propostas
ofertadas. Aos olhos de Marcuse (1968) o conjunto de necessidades existenciais e 0 modo como se apresentam
“(...) indicam o sentido de producdo e reproducdo sociais” (p. 89). Saliente-se que para o autor, a base histérica
sobre a qual se assentam as necessidades existenciais de uma sociedade prescrevem as prioridades objetivas
dessa sociedade. Inerentes a essa base produzem-se e reproduzem-se suas areas econdmicas e ideoldgicas,
porque nela baseadas.

Sob tal perspectiva, podemos concluir que nesse contorno de “regularidades”, por meio das propostas
curriculares previamente elaboradas e do alto apresentadas, as transformagfes sociais acontecerdo a contento
das proposituras sécio historicas alinhadas com as forcas dominantes. Ocorre que 0 campo em (ue essas
propostas se fardo € atravessado por questdes varias de acdo e reagdo um tanto contraditorias e regressivas do

capital que a tudo domina, subjugando institui¢fes e individuos, em resumo:

A vida, modelada até suas Gltimas ramificacdes pelo principio da equivaléncia, se esgota na reprodugdo
de si mesma, na reiteracdo do sistema, e suas exigéncias se descarregam sobre os individuos tdo dura e
despoticamente, que cada um deles ndo pode se manter firme contra elas como condutor de sua propria

vida, nem incorpora-las como algo especifico da condi¢gdo humana. (Adorno, 2005, p. 10)

O vazio da identificacdo com o existente suprido pelo principio de equivaléncia que se esgota na
reproducdo de si mesmo, arrebanha a consciéncia do individuo que, irrefletidamente, acata o que lhe ¢
oferecido. Nesse contexto, dentre outros cabe a escola o papel fundamental de desvelar essa trama, que obsta ao
individuo o direito a experiéncia e o curriculo pode contribuir, justamente, para encobrir situac@es latentes em

uma sociedade imersa em uma crise politica, econdmica e ética inerentes ao capital, ou seja:



O impacto do progresso transforma a Razao em submissdo aos fatos da vida e a capacidade dindmica de
produzir mais e maiores fatos do mesmo tipo de vida. A eficiéncia do sistema embota o reconhecimento
individual de que ela ndo contém fato algum que ndo comunique o poder repressivo do todo. Se os
individuos se encontram nas coisas que moldam a vida deles, ndo o fazem ditando, mas aceitando a lei

das coisas — ndo a lei da Fisica, mas a lei da sociedade. (Marcuse, 1982, p. 31)

Nessa perspectiva de construcdo social, o individuo se identifica com a existéncia que lhe é imposta e
nela encontra e constitui suas necessidades e satisfagcdes. Logo, objetiva-se, se faz realidade e envolve o0 sujeito
de modo a naturalizar as condi¢bes de forcas impostas, posto que, ainda segundo Marcuse (1982) “a ‘falsa

consciéncia’ de sua racionalidade se torna a verdadeira consciéncia” (p. 31).

No contraditério cenario histérico-social brasileiro, cujas politicas educacionais apontam para a demanda
da insercdo de todos os alunos na escola, a formacdo de professores assume centralidade uma vez ter por objeto
o trabalho com coletividades, seres humanos, cujas relacfes interativas encontram-se carregadas de fortes
influéncias do contexto socio-histdrico-cultural reinante. Desse modo, compete-nos refletir sobre a formacao de
professores em uma sociedade cujo conceito de emancipacdo pelo livre pensar ndo pode ser concebido de modo
idealizado e ingénuo, mas no contexto do prdprio ordenamento social, que, conforme até entdo analisado

encontra-se fortemente administrado.

Reconhecer-se com potencial reflexivo em uma sociedade que lhe impbe padrfes marcados pela
racionalidade predominantemente técnica e instrumental requer do professor revisdo e redimensionamento de
sua trajetdria formativa, de modo a conceber a dindmica de sala de aula como privilegiado campo de
experiéncias e pesquisas, onde politicas educacionais estruturadas fora da escola, dentre as quais as do curriculo

escolar, sejam problematizadas em seus limites e intengdes.

Em relacdo ao exposto, retomamos as indagacGes sobre as possibilidades de, em nossa sociedade,
vislumbrarmos possibilidades de o curriculo escolar contribuir para uma formagdo — tanto de alunos, quanto de
professores — em perspectiva humanizada, que se volte a0 mesmo tempo para o individuo e a sociedade,
sabendo-se que a formacdo humana resulta tanto de processos informais, quanto de processos intencionais e
planejados, como é o caso da escola. Para Adorno (2005), na atual conjuntura social esses dois objetivos

apresentam-se em conflito:

(...) a organizacdo social em que vivemos continua sendo heterbnoma, isto é, nenhuma pessoa pode

existir na sociedade atual realmente conforme suas préprias determinagdes; enquanto isto ocorre, a



sociedade forma as pessoas mediante inimeros canais e instancias mediadoras, de um modo tal que tudo
absorvem e aceitam nos termos desta configuragdo heterbnoma que se desviou de si mesma em sua

consciéncia. (p. 181)

Estariamos, entdo, decretando o total limite da educacdo para a formacdo de individuos capazes de
orientarem suas energias para outra ordem gue ndo seja aquela do mercado, impregnada pela eficiéncia,
racionalidade, producdo e concorréncia? E possivel a educagio a formacdo de caracteres resistentes a ordem

social vigente?

Com a afirmativa acima, Adorno nos convoca a refletir sobre o contexto em se desenvolvem o0s
processos formativos e a importancia de as instancias mediadoras, dentre elas o curriculo ofertado e

desenvolvido nas escolas, se revestirem de potencial forca para o desmonte do consenso social reinante.

Com o objetivo articular a forma pela qual a pratica reflexiva sobre o curriculo se relaciona ao
compromisso critico dos professores, como parte deste estudo questionamos os educadores participantes da
pesquisa sobre o que conheciam das politicas educacionais para o curriculo da Educacdo Bésica brasileira e,
dentre outras, obtivemos as seguintes respostas, que se fazem ilustrativas a respeito da fragilidade na formacéao
dos docentes para uma praxis transformadora: “Sobre o curriculo? N&o sei quase nada. Me sinto confusa a
respeito disso porque se é algo que vocé tem que lidar sempre e partir dele como é o que a gente ndo vai saber 0
que que ele te traz ne (sic)?” ainda: “O curriculo vem do MEC, ai a gente tem que adaptar a nossa realidade, né

(sic)?”

Quanto a isto, Costa (2015), analisa a inaptiddo a experiéncia e chama a atencdo para elementos
essenciais a possibilidade do fazer pedagdgico e da producdo de metodologias pedagdégicas autdbnomas, cabendo
ao professor: (1) praticar o atrevimento de duvidar e abrir mao de elementos externos, impostos com o objetivo
de ditar e nortear os caminhos da educagdo; (2) nortear sua formagdo em viés tedrico-filoséfico que ndo tenha
por objetivo aplicacdo imediata e limitada, ou seja, a reflexdo ndo é indiferente a ordem social em curso, nem se
reduz a discutir valores cujos acordos sociais ja se encontrem ditados; (3) enfrentar, confrontar e superar o
pensamento utilitarista, mecanico e reducionista que contribui para a visdo acritica e a heteronomia no pensar;
(4) conceber a experiéncia tedrico-investigativa como componentes inseparavelmente articulados da reflexdo na
e sobre a acdo; (5) assumir compromisso de visibilidade social, de praxis que transcende os muros da escola e

intervém no espaco publico pela forma de participacao, tomada de decisfes ou acdo social.

A luz da analise apresentada, apoiamo-nos na percepcdo do tempo social como espaco de formagao

humana e concluimos que, reforcar a necessidade de serem expostos 0s mecanismos de opressao para que, pelo



despertar da consciéncia, ndo mais se reproduzam é desafio & escola e concebemos que problematizar as
politicas de cima propostas para o curriculo escolar traz possibilidades ao de marcas de dependéncia e da

dominag&o externamente impostas.

Meétodo

As questbes sobre as quais este estudo se debruca apresentam como referencial tedrico para problematizagéo a
Teoria Critica da Sociedade, especialmente representada pelo pensamento de Adorno e Horkheimer, autores
cujos estudos e ideias contribuem para o enfrentamento de questdes relativas as dimensdes de cultura, ideologia,
poder, sociedade, individuo, educacédo e formacdo inseridas nas contradi¢des sociais que alimentam as tensdes,
conflitos, concessdes culturais, politicas e econdmicas que (des)organizam o curriculo na escola publica. Assim,

reafirmamaos as contribui¢cfes dos pensadores da Escola de Frankfurt:

A tarefa mais importante da pesquisa social empirica hoje seria descobrir realmente até que ponto os
homens efetivamente sdo e pensam nos termos em que sdo formados pelos mecanismos. (...) se 0S
homens efetivamente sdo envolvidos, mas simultaneamente também nao o sdo, se, portanto, ha aqui uma

consciéncia duplicada e em si mesma contraditéria (...) (Adorno, 2008, p. 343-344)

A coexisténcia sujeito-mundo estrutura-se em movimento de constante e intensa retroalimentacdo. Ou
seja, inserido na cultura e estabelecendo e sofrendo interferéncias inerentes as relagdes sociais, ndo somente a
dimensdo racional do individuo se encontra envolvida, mas também as perspectivas éticas e estéticas, com
aproximacdes subjetivas e sensiveis que instigam & humanizacdo e a possibilidades de novas aproximacdes a

realidade circundante.

A pesquisa em campo foi desenvolvida em uma escola de Ensino Fundamental, situada em &rea pobre

do municipio de Petrépolis, RJ, com a participacdo de nove professores, ao longo de um ano letivo.
Considerac0es finais

Para Costa (2015), ao serem considerados 0s objetivos da educacdo sob a égide dos direitos humanos, a
demanda por um movimento para além dos aspectos conteudistas e reducionistas dos curriculos adotados nas
escolas publicas abre possibilidades a uma praxis com base em pesquisas, “(...) original e resistente a

dominacdo e ao aligeiramento da formagdo docente ainda vigentes na contemporaneidade” (p. 28).

Logo, ao pensarmos uma educacdo fundamentada em direitos humanos, é possivel vislumbrarmos a



formacdo docente como politica de democratizagdo pelas possibilidades que se fardo a producdo do

conhecimento, a pesquisa e a praxis abertas a experiéncia investigativa e tedrica.

Essa possibilidade se agiganta quando os professores se dispdem a pensar para além do reducionismo
das praticas pedagdgicas heterdbnomas e cindidas, avancando por intermédio da experiéncia da pesquisa,
da reflexdo critica e, consequentemente, na producdo da pratica docente original e emancipatoria.
(Costa, 2015, p. 30)

Porém, ndo obstante a atualidade de legislagdes voltadas a organizacdo da escola em perspectiva
humana, pesquisas varias revelam que esse movimento ndo se mostra garantidor da efetividade da acéo. Faz-se
necessaria a constatagdo de que leis s se substantivardo se assumidas em sua concretude nas diversas vertentes

gue normatizam e legitimam o contexto escolar, dentre as quais as propostas contidas nas politicas de curriculo.

As instituicbes de ensino possuem grande responsabilidade na criacdo de espacos para a cultura dos
Direitos Humanos. Estes devem ser inclusos em projetos pedagdgicos, nos curriculos, nas avaliagdes,
nas producbes de materiais pedagdgicos e na atualizagio/capacitacdo dos professores. E oportuna a
inclusdo dessa tematica para a sociedade civil através dos conselhos escolares. (Brasil, UNESCO, 2013,
p. 12)

O trecho nos permite inferir que a escola atua como insténcia ideoldgica, uma vez espaco de producéo e
disseminacdo de saberes. A construcdo de saberes necessarios & escola contemporanea implica no
tensionamento do poder-saber culturalmente transmitido e legitimado, produtor de discursos e de

subjetividades.

N&o se trata somente em pensar o curriculo escolar para a inclusdo e humaniza¢do, mas pensar no
contexto da escola como lécus constitutivo de relagdes sociais e no carater processual da formagdo possivel,

experienciada por seus diversos atores nos diferentes contextos da sociedade.

A escola, como microcosmo social, onde se entrecruzam as diversas representacbes do macrocosmo,
apresenta-se como espaco singular para o enfrentamento das contradi¢6es sociais. Dessa feita, a compreensdo
que se pretende focar acerca do curriculo, suas concepc¢des e implementacdes remete-se a prépria constituicdo

do individuo e a multiplicidade de significados e valores de que é formado.

Processo historico e cultural, a educacdo traz em si potencial de producdo de semelhancas e diferencas

entre os individuos. Se as relagdes de identidade e aproximacdo sdo mediadas pela cultura, as diferenciacdes e



peculiaridades dependerdo das construgdes subjetivas oportunizadas pelas experiéncias individuais e diversidade

de situactes a que o individuo é exposto e instigado a vivenciar.

(...) o conflito em torno do curriculo escrito tem, ao mesmo tempo, um “significado simbdlico” e um

significado préatico, quando publicamente indica quais aspiracdes e intengdes devidamente inseridas nos

critérios do curriculo escrito servem para a avaliagdo e anélise publica de uma escolarizagdo. (Goodson,

1995, p. 17)

Conforme avalia o autor, o curriculo se encontra atrelado a valores simbdlicos representativos da cultura
do grupo social que o gesta e, por consequéncia, de sua pratica se esperam respostas e condutas condizentes com
definicGes prévias de (re) produgdes, mesmo que por diferentes metodologias e caminhos.

Elemento central na organizacdo do processo educativo, o curriculo envolve aspirac6es e objetivos de
escolarizacdo que ndo sdo possiveis de compreensdo se ndo estiverem devidamente referendadas ao contexto

social de sua producdo e as intencionalidades subjacentes a sua concretizacdo, fato constatado ao longo deste

estudo.
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