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Problema de la investigacién

Bogota cuenta con aproximadamente 1250 instituciones educativas privadas y publicas, que instruyen a nifios y
nifias en los niveles de educacion preescolar, basica y media y se orientan por la normatividad expuesta en la Ley
General de Educacién, los estandares y lineamientos curriculares propuestos por el Ministerio de Educacion
Nacional. Por tanto, las instituciones deben cumplir unos minimos de acuerdo con el marco normativo,

desarrollando un curriculo que responda a los fundamentos educativos y las perspectivas gubernamentales.

Por tanto, los profesores se enfrentan a diferentes retos al tener que cumplir sus funciones en areas que
dificilmente dominan. Este es el caso del &rea de idiomas extranjeros, mencionada en el articulo 23 de la ley 115
de 1994, como “un area fundamental y obligatoria del curriculo, donde el docente debe procurar cumplir con un

80% del desarrollo de esta, dentro del plan de estudios”.

Teniendo en cuenta lo anterior, la presente investigacion se propuso indagar por las concepciones que tienen
los profesores de primaria, que ensefian inglés como lengua extranjera, sin tener competencia linglistica y

comunicativa en esta lengua, pero con amplios conocimientos en otras areas.

Esta situacion se convirtié en un problema significativo en la medida en que en la escuela primaria se deben
sentar las bases en esta area. Adicionalmente, el MEN cre6 el Programa Nacional de Bilingtiismo (PNB); en
convenio con el Consejo Britdnico, con el objetivo de “impulsar politicas educativas para favorecer el desarrollo
de la lengua extranjera (inglés), dada su importancia como lengua universal”. (MEN, 2006, p, 5). Esta decision
de politica enfrenté a los docentes a un espacio de conocimiento para el que no estaban preparados y a la

implementacion de una politica educativa a la cual no pueden responder.

De acuerdo con lo anterior, las entidades territoriales en su blsqueda por la formacion de docentes
competentes o calificados hacen alianzas con las instituciones de educacion superior para adelantar proyectos de
formacién que apunten al logro del objetivo propuesto: “Desarrollar competencias comunicativas en inglés en
educadores y estudiantes del sistema educativo para favorecer la insercion del capital humano a la economia del
conocimiento”. (MEN 2004).

Teniendo en cuenta que el campo de las concepciones sobre la ensefianza de la lengua extranjera — inglés — es
un campo poco explorado, y que las investigaciones se orientan hacia estudios sobre las practicas pedagdgicas, el

conocimiento disciplinar docente, reflexiones sobre el pensamiento practico, pensamiento critico, experiencias



pedagdgicas, entre otros, me interese por indagar sobre las concepciones de los docentes de basica primaria

sobre la ensefianza del inglés con el fin de comprender sus practicas.

En el contexto educativo colombiano, al igual que en el latinoamericano, la ensefianza y aprendizaje de una
lengua extranjera, es de gran importancia para la formacion de los nifios en el nivel de bésica primaria. Las
razones que soportan esta afirmacion son varias: La primera, son los beneficios cognitivos que brinda el
aprender una lengua extranjera, desde los primeros afios de escolaridad. En diversos estudios neuroldgicos se
afirma que: “Al hablar un segundo idioma se crean mayores conexiones entre las neuronas y los hemisferios
cerebrales” (Cook, 2013). El segundo argumento, obedece a un elemento de la lingiistica comparada, el
aprendizaje de una lengua extranjera puede permitir la comprensién de la lengua nativa, permitiendo la
comparacion de estructuras sintacticas. Sumando a lo anterior, Pavlenko concluye que " el bilingtiismo puede ser
extremadamente benéfico para enriquecer los repertorios linglisticos de sus hablantes, ofreciéndoles

conceptualizaciones alternativas, basicas para el pensamiento critico y flexible" (2005, p. 447)

Se considera socialmente que, otro de los beneficios de aprender una lengua extranjera para las personas que
se encuentran en formacidn es que son mas competitivas a nivel laboral. Ademas, las politicas educativas, estas
dirigidas a conseguir que el estudiante de grado undécimo de cada institucion educativa en Colombia debe tener
como minimo unos niveles de suficiencia de una lengua extranjera; es asi como en la guia No 22: Estandares
Bésicos de Competencias en Lenguas Extranjeras: Inglés (2006) se establece que el acuerdo con la escala de
niveles definid por el Marco Comin Europeo! (MCER) “...los estudiantes deben saber y poder hacer para
demostrar un nivel de dominio B1, al finalizar Undécimo Grado” (p.6). De otro lado, la resolucion 18583 del 15
de septiembre de 2017, articulo 2, literal 3.4 ... las instituciones de educacion superior deberan garantizar que
los graduados de todos los programas de Licenciatura cuenten con un nivel B1 o superior de una lengua
extranjera, correspondiente al Marco Comin Europeo de Referencia (MCER)”. En esa misma resolucién se
establece que las licenciaturas que tengan énfasis en una lengua extranjera deberan evidenciar “... que los

estudiantes han logrado el nivel C1 en la lengua de énfasis, de acuerdo con los estandares del MCER”.

El pais en los altimos 20 afios, las politicas educativas han vulnerado el ejercicio de la docencia, pues ha sido
sometido a diversas formas de evaluacion y juzgamiento acordes a tendencias econdmicas que implantan

modelos, sin tener en cuenta el contexto y sus necesidades.

Algunos autores como Amdrtegui (2011) consideran que para ensefiar basta con el dominio disciplinar. En
nuestro contexto esto no sucede con los docentes de basica primaria quienes deben poseer un dominio absoluto
en todas las disciplinas y con el tiempo se ha ido demostrando que la formacidén docente es insuficiente para

lograr este objetivo. Los docentes tienen como obligacion ensefiar algunas disciplinas que se les dificulta

LEl Marco comun europeo de referencia para las lenguas; aprendizaje, ensefianza, evaluacién forma parte esencial del
proyecto general de politica educativa del Consejo de Europa, que ha desarrollado un considerable y bien fundamentado
esfuerzo por la unificacion de directrices para el aprendizaje y la ensefianza de lenguas dentro del contexto europeo.



impartir. Debido a esto surgen una serie de preguntas importantes: ;Cémo es la formacion del docente?, ;Qué
piensa el docente?, ;Como ensefia el docente? Y en especial ;Qué es lo que ensefia el docente en cada una de las

disciplinas que imparte?

Algunas de las disciplinas que mas problemas e inconformidades causan en los docentes de primaria a la hora
de ensefiar son matematicas, inglés, educacion fisica, ética, religién y artes, debido a que no tienen ni los

conocimientos, ni los recursos para ensefiar dichas asignaturas.

Sumado a lo anterior, aunque algunas de estas materias parecen faciles de ensefiar causan conflicto dependiendo
de los gustos, especialidades, tendencias y experiencias, demuestra mayor interés en unas que en otras

disciplinas.

El Colegio La Gaitana sede B que es una institucion educativa distrital de educacion preescolar y basica
primaria, ubicada en la localidad 11 Suba, en el barrio Villa Maria, cuenta con 450 estudiantes tanto en la jornada
de la mafiana, como en la jornada de la tarde, tiene 13 docentes disponibles para cada jornada y cada director de
grupo imparte sus clases, en ocasiones de todas las asignaturas sin tener un conocimiento pedagogico adecuado.
En el caso de la lengua extranjera (inglés), se tiene una asignacion horaria de un bloque por semana (1 hora'y 20
minutos), en ella se imparten temas generales como, por ejemplo: manejo de vocabulario y en ocasiones se

realizan ejercicios de pronunciacion.

Ahora bien, esto hace que se presente una gran preocupacion ya que cuando los nifios llegan a grado sexto no
tienen los suficientes saberes para continuar su proceso formativo, en particular en el aprendizaje del inglés
como lengua extranjera. Es alli donde el profesor se enfrenta al gran reto de cumplir con las politicas educativas
bilinglies en Colombia, y que no logra ya que los estudiantes apenas alcanzan los niveles minimos de aprendizaje

del inglés como lengua extranjera.

Justificaciéon

En el contexto educativo colombiano, al igual que en el latinoamericano, la ensefianza y aprendizaje de una
lengua extranjera, es de gran importancia para la formacién de los nifios en el nivel de basica primaria. Las
razones que soportan esta afirmacion son varias: La primera, son los beneficios cognitivos que brinda el
aprender una lengua extranjera, desde los primeros afios de escolaridad. En diversos estudios neurolégicos se
afirma que: “Al hablar un segundo idioma se crean mayores conexiones entre las neuronas y los hemisferios
cerebrales” (Cook, 2013). El segundo argumento, obedece a un elemento de la linguistica comparada, el
aprendizaje de una lengua extranjera puede permitir la comprension de la lengua nativa, permitiendo la
comparacion de estructuras sintacticas. Sumando a lo anterior, Pavlenko concluye que " el bilingtiismo puede ser

extremadamente benéfico para enriquecer los repertorios linglisticos de sus hablantes, ofreciéndoles



conceptualizaciones alternativas, basicas para el pensamiento critico y flexible" (2005, p. 447).

Se considera socialmente que, otro de los beneficios de aprender una lengua extranjera para las personas que
se encuentran en formacion es que son mas competitivas a nivel laboral. Ademas, las politicas educativas, estas
dirigidas a conseguir que el estudiante de grado undécimo de cada instituciéon educativa en Colombia debe tener
como minimo unos niveles de suficiencia de una lengua extranjera; es asi como en la guia No 22: Estandares
Basicos de Competencias en Lenguas Extranjeras: Inglés (2006) se establece que el acuerdo con la escala de
niveles definid por el Marco Comin Europeo? (MCER) “...los estudiantes deben saber y poder hacer para
demostrar un nivel de dominio B1, al finalizar Undécimo Grado” (p.6). De otro lado, la resolucion 18583 del 15
de septiembre de 2017, articulo 2, literal 3.4 “... las instituciones de educacion superior deberan garantizar que
los graduados de todos los programas de Licenciatura cuenten con un nivel B1 o superior de una lengua
extranjera, correspondiente al Marco Comun Europeo de Referencia (MCER)”. En esa misma resolucion se
establece que las licenciaturas que tengan énfasis en una lengua extranjera deberan evidenciar “... que los

estudiantes han logrado el nivel C1 en la lengua de énfasis, de acuerdo con los estandares del MCER”.

Propdsitos

e Analizar las concepciones que tienen los docentes de basica primaria sobre la ensefianza del inglés como
lengua extranjera, a partir de su formacion académica y de sus experiencias en el aula de clase, para
conocer como aborda la ensefianza de una disciplina sin tener una apropiada competencia linglistica y

comunicativa.
¢ ldentificar las concepciones sobre la ensefianza y aprendizaje del inglés como lengua extranjera.

e Caracterizar las concepciones que tienen los docentes de basica primaria sobre la ensefianza del inglés

como lengua extranjera y la relacion que existe con respecto a su formacidn docente.

e Comprender las implicaciones que tiene la ensefianza de la lengua extranjera en la basica prima

Antecedentes respecto al tema a tratar

La profesora Olga Martin resalta en su investigacion “Pensamiento practico del profesor de basica primaria,
interacciones y reflexiones para fortalecer la practica pedagdgica”; El valor del trabajo investigativo, de Olga

Martin radica en la utilizacién de una metodologia descriptiva y cualitativa, que parte de la socio-critica

2 El Marco com(n europeo de referencia para las lenguas; aprendizaje, ensefianza, evaluacion forma parte esencial del
proyecto general de politica educativa del Consejo de Europa, que ha desarrollado un considerable y bien fundamentado
esfuerzo por la unificacion de directrices para el aprendizaje y la ensefianza de lenguas dentro del contexto europeo.



pedagdgica, como marco teorico, que establece las acciones del maestro como parte fundamental de un ejercicio
intelectual, en el cual se reconoce el papel de agente educativo y social. Asi mismo la investigacion de Martin es
importante como hallazgo en la medida que la muestra con la que se trabajé estuvo conformada por docentes de
la basica primaria, en donde presentan similares condiciones a la problemética encontrada en el colegio la
Gaitana sede B. Sin embargo, en este estudio hace falta profundizar acerca de temas como la formacidn

disciplinar y el que hacer pedagdgico en los docentes de basica primaria.

Para las investigadoras Maria Diaz y Andrea Santamaria en su trabajo las “Concepciones y reflexiones
sobre la formacion de los profesores a partir de los relatos de vida pedagdgica” Segun el hilo discursivo
propuesto por las autoras la formacion remite a estructuras institucionales que permean el disefio curricular,
estableciendo la priorizacion del conocimiento disciplinar en las licenciaturas y dejando de lado conocimientos
complementarios. Asi mismo la investigacion afirma que los cambios en la formacién docente son necesarios

para cumplir con los requerimientos ministeriales.

El estudio realizado por Edgar Valbuena, en su tesis doctoral sobre las concepciones de los docentes de
biologia, explica que concretamente el conocimiento profesional del profesor de Biologia se debe entender en
dos lineas, la del conocimiento disciplinar y el de la didactica de la disciplina, estableciendo la priorizacion de
estos elementos para el trabajo profesional (2007). Asi mismo sefiala que:

Los profesores no son simples transmisores de conocimiento y que no basta con saber la disciplina
gue se ensefia, esto va mas alla, se requiere también saber seleccionar y secuenciar los contenidos y
ademas transformarlos de acuerdo con las caracteristicas de los alumnos. Al igual que no solamente es el
bagaje académico que posea el docente, las concepciones en un docente tienen bastante trascendencia e
implicaciones en su formacién y en su actuar. Con las afirmaciones de la anterior investigacion, se
muestra que un docente no solo es aquel que pasa conocimientos de un lugar a otro, de la asignatura que
ensefia, sino que forma sus propias concepciones de acuerdo con experiencias, conceptos adquiridos,
contextos en donde se encuentra y edades de sus estudiantes para poder impartir unos conocimientos de
forma adecuada. (2007, p.73)

Una segunda linea de revisién de la literatura pertinente para el abordaje del presente estudio es la que atafie a
los procesos de Bilingiiismo en Colombia; para esto se examinaron trabajos que analizaran tanto la politica

publica con respecto al tema como elementos propios de la ensefianza de la segunda lengua.

El primero de estos trabajos fue el realizado por Andrés Candn, (2012) en el marco de la investigacion
“Propositos del Bilinguismo en Colombia”. A partir de un andlisis critico discursivo realizado entre los
propositos invisibles del bilingismo en Colombia existen todavia brechas educativas y la inequidad

social al no permitir el acceso al inglés en igualdad de condiciones, ya que la manera de aprender en



colegios publicos los recursos que se dan son insuficientes y con un nimero mayor de estudiantes que su

capacidad original. (p, 27)

Esta investigacion sefiala algunas problematicas que se viven a diario en los colegios publicos de varios
sectores del pais. Asi mismo define que uno de los propdsitos en torno a la politica publica de una Bogota

bilingle es:

Apoyar la equidad e igualdad para promover el plan nacional de bilingliismo sabiendo que se distorsiona
el reconocimiento de la desigualdad al acceso a maneras de aprender en colegios publicos con recursos

insuficientes y con un nimero mayor de estudiantes que su capacidad original. (Canon, 2012, p.108).

Lo propuesto no se cumple, pues siendo Bogota el centro administrativo de la politica educativa solo 7 de 300
colegios publicos hacen parte del proyecto de bilingliismo, y 100 instituciones tienen aulas de inmersién que
dependen de la disponibilidad presupuestales para la contratacién de profesores nativos. Desde este punto, de
vista la estadistica no es muy alentadora pues 200 colegios no tendrian un acceso real a los beneficios del
programa de bilingliismo. Siendo esto una diferencia educativa sustancial, para quienes tienen acceso a un

programa de inglés y quienes no lo tienen.

En coherencia con la linea establecida se encuentra el trabajo desarrollado por Yamith José Fandifio, “Bogota

bilingue: tensién entre politica, curriculo y realidad escolar” quien afirma que:

En los proyectos de bilingtiismo no solo se debe tener en cuenta la ensefianza de los contenidos de la
disciplina sino también la interaccidn articulada con contenidos de otras areas del curriculo y el contexto real de

los estudiantes.

Esta investigacion muestra que uno de los factores que incide en el proceso de ensefianza del inglés como
lengua extranjera es la falta de formacion de los profesores, aspecto que es mas notorio en los profesores de

basica primaria.

Otro de los estudios significativos es el realizado por Angela Quintero y Leopoldo Pinzén, en donde hacen un
analisis del programa nacional de bilingllismo, desde las percepciones de una politica publica en las

universidades.

Uno de los elementos que ha marcado a las instituciones de educacion superior que forman docentes
es la desconfianza en cuanto a la calidad del conocimiento impartido. Los resultados de esta

investigacion nos muestran que:

e Las preferencias hacia un estilo tradicional de ensefianza del inglés que promueve el desarrollo de
habilidades de recepcion provocan gue los estudiantes no tomen riesgos o que se expongan a las
criticas de sus compafieros y es en esta competencia linglistica en donde no se fomenta la

comunicacion e interaccion entre los estudiantes.



e La falta de preparacion de los docentes en relacion con su nivel de lengua y su formacion

pedagdgica y didactica.

e Laspocas horas de contacto de los estudiantes con la lengua extranjera — inglés y el gran namero de
estudiantes que asisten a clase son los inconvenientes mas notorios para que no se cumpla a
cabalidad el PNB. (Quinteroy Pinzén, 2012, p.136).

Perspectiva tedrica

Este estudio se enmarco en la perspectiva de las concepciones que tienen los profesores sobre la ensefianza de la
lengua extranjera (inglés).

Inicialmente se esboz6 lo que se entiende por concepciones, lengua extranjera y por Gltimo se dard a conocer las

metodologias utilizadas para la ensefianza de una lengua extranjera y los modelos pedagdgicos.

La Concepcién Personal

La concepcion enfatiza y se trata en un primer nivel de un conjunto de ideas coordinadas e imagenes coherentes,

explicativas, utilizadas por las personas que aprenden para razonar frente a situaciones- problema (1995, p.103)

La concepcion se entiende como un proceso personal, por el cual un individuo estructura su saber a
medida que integra los conocimientos; este saber se elabora durante un periodo bastante amplio de vida
gue se ve influenciado por los medios de comunicacion, por la actividad profesional y social del adulto
(2015, p. 109)

Partiendo de los estudios antes mencionados se puede decir que cada persona elabora sus concepciones de
acuerdo con los procesos que lleva en su vida, ya sea de aprendizaje personal, educativo, laboral y que van a
influir y a construir los conocimientos que tienen permitiéndole una evoluciéon como ser humano y como

individuo creando sus propios conceptos sobre todo lo que lo rodea.
Lengua extranjera

Es aquella que no se habla en el ambiente inmediato y local, pues las condiciones sociales cotidianas no
requieren su uso permanente para la comunicacidn. Una lengua extranjera se puede aprender principalmente
en el aula 'y, por lo general, el estudiante esta expuesto al idioma durante periodos controlados. A pesar de no
ser usada en circunstancias diferentes a las académicas, los estudiantes de una lengua extranjera pueden
alcanzar altos niveles de desempefio para ser comunicadores eficientes cuando asi lo requieran (Ministerio
de Educacidn, 2006, p5)



Los métodos de ensefianza de lenguas y teorias del aprendizaje

Algunos de los métodos de ensefianza en el aprendizaje de las lenguas extranjeras (Utilizados especialmente en
la secundaria), son los siguientes: el método gramatico — traduccién, el método de la reforma, el método directo,
el método directo, el método audio-oral, el método audio lingual, el método ensefianza comunicativa de la
lengua, método de respuesta fisica, la ensefianza del lenguaje comunitario, la sugestopedia de Lozanov, La via

silente de Gattegno.
Los Modelos Pedagdgicos

Los modelos pedagdgicos mas conocidos realizados por los docentes son la escuela tradicional, la escuela

conductista, la escuela constructivista y la escuela nueva o activa.

Disefio metodoldgico

Métodos

El enfoque de este proyecto es la investigacion educativa puesto que se realiza sobre procesos y objetos que se
llevan a cabo o se encuentran en puertas para adentro de la escuela, pero no solo fisicamente, sino que ocurren en
el interior del proceso educativo sean propios de lo pedagogico, es el caso entonces de la ensefianza de la lengua
extranjera (inglés), realizada por los docentes de basica primaria y sus concepciones.

Se realiza la investigacion cualitativa porque se selecciond un grupo pequefio de personas, en este caso cuatro
docentes de basica primaria del Colegio La Gaitana sede B, ubicado en la localidad de Suba, el fendmeno a
investigar son las concepciones que tienen al ensefiar una lengua extranjera (inglés) y se realiza en un ambiente
natural y en relacién con el contexto.

Su metodologia es hermenéutica.

Instrumentos

En la recoleccion de los datos se utilizaron instrumentos como: observacion indirecta, entrevistas

semiestructuradas, encuestas y revision de documentos.



Procedimiento

Para el analisis de los datos se realizé la teoria fundamentada por Strauss y Corbin quienes plantean el analisis
por medio de tres elementos que son: la codificacién abierta, codificacion axial y codificacion selectiva, esto con

el fin de dar cuenta a las concepciones de los docentes de basica primaria sobre la ensefianza del inglés.

Resultados finales y conclusiones

» Los docentes basan sus concepciones a partir de las experiencias generadas en el transcurso del
aprendizaje obtenido en su formacion académica; en un solo caso desde la basica primaria y las demas
en la basica secundaria, segun fue esta experiencia negativa o positiva hizo que en las docentes se
produjera una necesidad de aprender la lengua extranjera (inglés),

» Las estrategias didacticas que puede utilizar un docente para ensefiar una lengua extranjera facilitan tanto
la ensefianza como el aprendizaje de la misma.

» Apesar de que los docentes de bésica primaria no poseen la formacion en una lengua extranjera, se valen
de estrategias, metodologias y otros recursos para ensefiar la asignatura desinteresadamente, es decir sin
recibir bonificaciones econdmicas, ni reconocimiento alguno; hacen que sus estudiantes se sientan
atraidos por esta materia, le sientan carifio y amor y sobre todo las cause curiosidad.

» El docente de basica primaria construye su propio conocimiento adn sin tener la formacion en un area
especifica, eso se da gracias a su constante autoformacion y a su gran potencial como educador, lo que
hace gue su concepcidn sea parte importante y basica de su labor académica.

Propuestas

Como resultado de este trabajo de investigacion a partir del afio 2018, se desarrollara en el Colegio La
Gaitana, en la sede B jornada mafana, el proyecto de inglés como lengua extranjera llamado “Foreigners of
future”, “Extranjeros del futuro”, que se desarrollaré con los estudiantes de los grados tercero, cuarto y quinto de

primaria, con el apoyo de la Coordinadora de la institucion de la jornada de la mafiana de la sede de primaria.
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