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Resumo

A concepcdo de escrita na perspectiva do letramento enfatiza uso e funcdo social, em que alfabetizacdo e
letramento sdo processos inter-relacionados. De acordo com Marcuschi (2003), os géneros textuais sdo
elementos de natureza sociocomunicativa, que se configuram como uma fun¢do social. Portanto, devem ser
incorporados na fala e na escrita. Com base nessa concepgdo, este estudo objetivou analisar o processo de
apropriacdo do género textual carta por adultos com deficiéncia intelectual. A pesquisa foi realizada por meio de
estudo de campo, tendo por participantes cinco individuos adultos com deficiéncia intelectual em Maringad/PR.
Os pressupostos tedricos que embasaram as analises foram fundamentados na proposi¢cdo da Metodologia da
Mediacdo Dialética [MMD] e nos estudos da Psicologia Histérico Cultural de Vygotsky (1984), além de
contribuicGes de Soares (2003), Street (2014) e Marcuschi (2003, 2010). Para tanto, realizaram-se intervencdes
sistematizadas para o ensino do género. Os resultados revelaram avangos significativos na compreensdo e
reproducdo do género textual carta, tanto por meio da linguagem oral quanto da linguagem escrita. As préaticas
pedagogicas efetivadas por meio de eventos e praticas de letramento possibilitaram aos sujeitos expressarem
Seus pensamentos e, por conseguinte, organiza-los.
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THE TEXTUAL GENRE ‘LETTER’ AS A METHODOLOGICAL TOOL WITH ADULTS WITH INTELLECTUAL
DEFICIENCY

Abstract

The concept of reading from the literacy perspective underscores the usage and social function where reading-
writing and literacy are interrelated processes. According to Marcuschi (2003), textual genres have a social and
communicative role, with a social function. Therefore, they should be embodied in speech and writing. Current
analysis investigates the appropriation process of textual genre ‘letters by adults with intellectual deficiency’.
Research was undertaken in a field study with five adults with intellectual deficiency in Maringad PR Brazil.
Theory was based on the Methodology of Dialectic Mediation (MDM), on the Vygotsky's Historical and
Cultural Psychology studies (1984) and on studies by Soares (2003), Street (2014) and Marcuschi (2003, 2010).
Systemized interventions were undertaken for the teaching of the genre. Results show significant progress in the
comprehension and reproduction of the textual genre ‘letter’ through oral and written language. Pedagogical
practices by events and practices on literacy made the agents express and organize their thoughts.
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Introducéo

O presente trabalho traz para o campo da educacgdo especial reflexGes sobre o processo de alfabetizacdo e

letramento do adulto com deficiéncia intelectual [DI].

No Brasil, 0 acesso a escola é garantido pela Constituicdo Federal (Brasil, 1988), que estabelece a educacao
como direito de todos, inclusive para as pessoas com deficiéncia, as quais devem ser atendidas preferencialmente
na rede regular de ensino. Em suas linhas mestras, a Constituicdo Federal dispde sobre a democratizagdo da
educacdo, a erradicacdo do analfabetismo e a universalizacdo do atendimento escolar. O direito a educacdo é
também reiterado pelo Estatuto da Crianga e do Adolescente [ECA] (Brasil, 1990).

Apesar do avango das politicas publicas, alguns dos grandes desafios, no que diz respeito a educacgdo das
pessoas com DI, sdo a alfabetizagdo e o letramento. A alfabetizagdo é “[...] entendida como processo de
aquisicdo e apropriacdo do sistema de escrita alfabético e ortografico [...]”. (Soares, 2004, p. 16). Letramento,
por sua vez, “[...] € mais que alfabetizar, ¢ ensinar a ler e escrever dentro de um contexto onde a escrita e a

leitura tenham sentido e fagam parte da vida do aluno”. (Soares, 2003b, p. 3)

De acordo com Silva (2002, p. 28), uma das possibilidades de alfabetizacéo e letramento é a utilizagdo dos
géneros textuais, os quais “sdo constituidos no seio de interacdes verbais e sao formas fundamentais no processo
de socializagdo dos individuos”. Os géneros textuais sdo elementos de natureza sociocomunicativa que se

configuram como uma funcgéo social, portanto devem ser incorporados na fala e na escrita.

Com base nessa concepgéo este estudo objetivou analisar o processo de apropriacdo do género textual carta

por adultos com deficiéncia intelectual.

Alfabetizacgéo e letramento em adultos com deficiéncia intelectual

A partir do final do século XIX, a leitura e a escrita passaram a ser consideradas objetos de pesquisas
extremamente importantes para a vida em sociedade. Com a ideia de que a educacdo seria um instrumento
importante para a modernizacdo, o aprendizado da leitura e da escrita tornou-se ainda mais significante a partir

do momento em que passou a associar a alfabetizacdo e o letramento.

Analisando tamanha importancia do alfabetizar e letrar, constatamos o quanto é significante levarmos para
0 campo da educacéo especial maneiras de propiciar o desenvolvimento da escrita e da leitura, principalmente
junto a adultos com DI, dinamizando, adaptando as formas de aplicar as atividades e atendendo a especificidade

de cada educando. Sobre a alfabetizagdo, Colello (2010, p.84) afirma que é “um processo que acontece a longo



prazo em dependéncia dos processos cognitivos do aprendiz”. Sendo assim, consideramos importante valorizar,

sobretudo, o tempo de cada aluno.

De acordo com os dados do censo (como citado em Ribeiro et al., 2002), o Brasil possui uma grande massa
de populacdo néo leitora e ndo escritora. A razdo encontrada para isso seria o fato de as pessoas utilizarem a

leitura e a escrita como processo de codificagdo e decodificacéo.

Segundo a autora, para que o analfabetismo e o baixo letramento sejam enfrentados, € necessario que, além
de efetivagdes das politicas publicas para o desenvolvimento social, a escola quebre os paradigmas tradicionais
gue sustentam as praticas pedagdgicas obsoletas e busque novas alternativas de ensino, visando a formacédo de
educandos leitores e escritores. Sendo assim, seria necessdria uma reorientacdo de ensino que organize o
trabalho pedagdgico, “investindo em projetos educacionais que possam romper com a dicotomia entre a teoria e
pratica, [...], compreensdo dos mecanismos de aprendizagem e frentes do trabalho pedagdgico, praticas escolares

e atendimento as diversidades linguisticas ou socioculturais” (Colello, 2010, p. 77).

Em consonancia com esse pensamento, Soares (2011) afirma que é necessario muito mais do que saber ler e
escrever, e necessario desenvolver praticas pedagdgicas em que a leitura e a escrita tenham funcionalidade para
0 educando, ou seja, que 0 uso dessa tecnologia se efetive em contextos sociais mais amplos, pois, dessa forma, a

alfabetizacdo e o letramento — enquanto processo conjunto e continuo — possibilitardo ao educando:

Conhecer letras e expressar sentimentos, decodificar sinais e interpretar o mundo, selecionar as
informacdes e articular ideias, escrever palavras e se relacionar com o outro, conhecer as arbitrariedades do
sistema e aprimorar esquemas de organizacdo do pensamento, desenhar tracados convencionais e recriar as
dimensdes humanas de tempo e espaco, respeitar normas e constituir-se como sujeito autor, adestrar os olhos e

viajar por meio da leitura, dominar a mao e usufruir o direito a palavra. (Colello, 2010, pp.77-78)

Mediante o exposto, para que o DI se desenvolva cognitivamente enquanto leitor e escritor, € necessario
gue as suas experiéncias com a linguagem escrita estejam relacionadas as suas necessidades de ler e escrever,

cabendo ao professor instiga-lo, compreendendo que o educando em questao.

[...] é produtor de saber e cultura e que, mesmo nao sabendo ler e escrever, esta inserido — principalmente
guando mora nos nucleos urbanos — em praticas efetivas de letramento [...]. O adulto ndo é um mero portador
de “conhecimentos prévios”, que precisam ser resgatados pelo alfabetizador para ensinar aquilo que quer, mas
um sujeito que ja construiu uma historia de vida, uma identidade e cotidianamente produz cultura. (Galvéao, &
Soares, 2004 como citado em Barella, 2013, p. 171).



Sobre esse aspecto, ha que se considerar, conforme descrito por Street (2014), que o letramento comporta
dois modelos: o autdnomo e o ideoldgico. O “modelo autdnomo” concentra-se na dimenséo técnica e individual
do letramento, sem levar em conta o contexto social. Assim, o letramento é considerado no singular. Nesse
processo, a escrita € um produto completo em si mesmo e define-se com mais facilidade quais habilidades e

conhecimentos caracterizam uma pessoa alfabetizada, que domina a “tecnologia” do ler e escrever.

O “modelo ideoldgico” tem seu foco na dimensdo social do letramento e parte do principio de que ele ¢é
fundamental para o funcionamento da sociedade e tem potencial para mudar relacGes e praticas sociais injustas.

No modelo ideoldgico, leitura e escrita sdo consideradas atividades sociais, que variam de acordo com o
tempo, espaco, tipo de sociedade, projetos politicos e sociais. Assim, existem varios tipos de letramento. E um
processo continuo e um conjunto de praticas sociais em que pessoas se envolvem de acordo com o contexto

social e as habilidades e conhecimentos que tém & disposigéo.

Na mesma linha de raciocinio, Marcuschi (2010) reitera as ideias de Street (2014) e acrescenta que é a
partir das préaticas do letramento que se desenvolve a pratica da comunicacdo e da oratdria; dessa forma, o

letramento dissemina-se em graus de dominio.
Género textual

Os géneros textuais sdo formas de comunicagdo para a socializacdo do individuo e estdo presentes no seu
cotidiano. Nesse contexto, as interagdes verbais sdo de suma importancia, pois tém uma natureza social. A esse
respeito, Marcuschi (2008), pautado nos estudos de Bakhtin, assevera que as enunciagdes cotidianas sdo
materializadas tanto por meio dos géneros textuais orais quanto escritos. De com o autor essas enunciag¢des, “[...]
apresentam padrdes sociocomunicativos caracteristicos definidos por composicdes funcionais, objetivos
enunciativos e estilos concretamente realizados na integracdo de forcas historicas, sociais, institucionais e
técnicas”. (Marcuschi, 2008, p. 155)

Cumpre frisar que ha uma grande diversidade de géneros textuais escritos — tais como carta, bilhete, lista de
compras, histéria em quadrinhos, manual de instrugdo, receita, entre outros. Por isso,

[...] introduzir diferentes géneros textuais no processo de ensino, refletindo sobre as relagdes entre suas
caracteristicas composicionais e suas funcdes, passa a ser visto como condic¢do para que o aluno tenha acesso
as praticas de producdo, uso e consumo de textos que circulam em diferentes esferas sociais [...]. (Lucio, &
Maciel, 2008, p. 25)

Assim, 0s géneros textuais podem ser um poderoso instrumento para o ensino da lingua materna. Pois,

como bem pontuado por Marcuschi (2005), as relagcBes comunicativas verbais so se estabelecem por meio de um



género textual, desse modo, pressupde-se 0 dominio dos géneros textuais por parte do falante e do ouvinte, do

escritor e do leitor para que atinja a finalidade a que se predispés.

Metodologia

De carater teérico-empirico, o estudo teve como participantes cinco adultos com DI com idades variando entre
20 e 46 anos, de ambos o0s sexos. O estudo foi desenvolvido nas dependéncias de uma universidade pablica no
noroeste do estado do Parana/Brasil. As atividades e coleta de dados foram realizadas duas vezes por semana em
encontros com duragdo de duas horas. Os dados foram obtidos por meio de diario de campo e video-gravagdes,
as quais foram transcritas e analisadas. Para garantir o anonimato, os nomes dos participantes foram substituidos

por letras.

Os pressupostos tedricos que embasaram as analises foram fundamentados na proposicdo da Metodologia
da Mediacdo Dialética [MMD] para realizacdo dos planos de intervencdo (Arnoni, 2007); nos estudos da
psicologia historico-cultural de Vygotsky (1984) e em Soares (2003), Street (2014), Marcuschi (2010), Colello

(2010), entre outros, para respaldar as reflex6es sobre alfabetizacéo e letramento.

A MMD apresenta quatro momentos distintos do planejamento. O primeiro momento, resgatar/registrar,
leva em conta o conhecimento imediato que o0s alunos possuem, ou seja, momento em que o professor dialoga
com os educandos sobre a tematica em pauta e registra todas as falas enunciadas por eles. O resgate e 0 registro
sdo fundamentais para o processo de mediacéo, pois, de acordo com os conhecimentos imediatos do educando, 0
professor ird problematizar e sistematizar a aula. Dessa forma, o educando, ao exteriorizar suas concepgdes sobre

0 tema a ser estudado, ordena seu pensamento.

A segunda etapa, caracterizada como problematizacdo, evidencia-se no momento em que o professor
amplia os elos comunicativos, visando problematizar o conhecimento trazido pelo aluno para, num momento
posterior, inserir o conteddo cientifico. O professor suscita nos educandos situacfes problemas para que eles
percebam que seus conhecimentos ndo respondem aos questionamentos feitos e, assim, sintam necessidade e
interesse em buscar novos conhecimentos.

A terceira etapa € sistematizar. Esse momento consiste na inser¢do do contetdo cientifico, e, para torna-lo
contetdo de ensino, o professor ndo deve desconsiderar as falas dos educandos e 0s questionamentos realizados

na etapa anterior.

No Gltimo momento da aula, que consiste em produzir, verifica-se o conhecimento adquirido pelo aluno por
meio de atividades diversas. Assim, o planejamento pautado na Metodologia da Mediacdo Dialética é um ciclo

gue ndo se rompe. A cada novo momento de aula, sdo resgatados os saberes de que o educando ja se apropriou



na aula anterior e no seu cotidiano, para que, entdo, um novo conhecimento cientifico possa ser mediado
(Arnoni, 2007).

Resultados

Os dados apresentados referem-se ao género textual carta, coletados em aula planejada e executada a partir da

MMD contemplando, quatro momentos: resgatando/registrando; problematizando; sistematizando e produzindo.

Na etapa resgatando/registrando, os sujeitos externaram seus conhecimentos sobre o tema em questdo.

Quando questionados sobre o que é uma carta, responderam:

P: “Na carta deve colocar selo, endereco, nome, recebe carta”.
L: “Escrever para uma namorada, amiga, o que estd sentindo”.
S: “Carta de amor, apaixonado”.

M: “Para receber a carta de uma pessoa”.

J: “Carta de amor. E apaixonado para casa”.

Ao serem indagados se ja haviam escrito uma carta para alguém, as respostas foram quase que unanimes,

afirmando que sim:

P: “Sim. Para minha avo, pai, professora”.

S: “Um monte de gente, para Jéssica”.

M: “Fez para o noivo, professora’.

J: “Nao”.

L. “Para minha namorada. Paula. Flavia. Elaine”.

Mediante as informagdes trazidas pelos sujeitos da pesquisa, as professoras-pesquisadoras passaram para a
segunda etapa do planejamento de aula, a problematizacdo do tema. Ao serem indagados sobre a estrutura de

uma carta, os sujeitos demonstraram conhecimentos voltados mais para 0 uso da escrita do que a sua estrutura

composicional, como ilustrado a seguir:

b

M: “Local. Ponto final. Interrogagdo.’
P: “Pergunta.”

L: "Paragrafo, texto, comego, fim.’
J: “Ponto final.”

S: “Amor.”

’

Apos as discussbes e detectado o conhecimento que os educandos possuiam, foi trabalhado o contelido

cientifico “género textual carta”.

Visando a apropriacdo do conteudo cientifico, os educandos leram varios modelos de carta, discutiram a

estrutura composicional e o contetdo de cada uma delas. Nessa etapa, foi entregue aos sujeitos uma “carta



modelo”, cujos remetentes eram alunos de uma escola publica e o destinatirio, o diretor da escola que
frequentavam. O contelido da carta era a solicitacdo da criagdo de um minizooldgico. De posse da carta, 0S
sujeitos efetivaram a leitura em voz alta individualmente ao término da leitura foi solicitado que escrevessem

uma carta para o diretor do colégio onde o projeto que frequentam funciona.

Findada a explicacdo do contelido, as atividades da quarta etapa — produzindo — foram realizadas por meio
de registro escrito. Os sujeitos foram orientados a escreverem uma carta para o diretor do colégio onde o projeto
funciona. Antes de iniciarem a atividade, um dos sujeitos olhou para a coordenadora do projeto e perguntou
como estava sua mde. Imediatamente os demais também comecaram a fazer questionamentos, pois todos a
conheciam. Diante de tal interesse, foi decidido que escreveriam uma carta para a mae da coordenadora do

projeto, a qual seria posteriormente colocada no correio.

As producdes escritas realizadas pelos sujeitos da pesquisa, em trés momentos distintos, durante o

desenvolvimento do tema, podem ser visualizadas a seguir.



Quadro 1 — Registros escritos do sujeito P

SUJEITO: P

RESGATANDO/REGISTRANDO
(Produgdo inicial)

Escrita elaborada a partir do conhecimento dos
sujeitos

UM 2100 Dl Iner

Paon_giut QJJ/_/QzGLIU 7@*1)}1@4!@—
Lo hour ol ﬂjatoue' riﬁ

Vd@d@)}% Lo L

Na i Vi e

9 /dA/.)ﬁ/O/P/QJ oo Ve ﬂj}y/o[/c:,/?,(, £ A9~

JZ)}T,Q/TTW)MUA MW@ ‘/CL,Q,_/OAlﬂla,
L) RanT o die. L& Vecl.

JL"U/Y)IJ/@JHW Unm.onokode detedar

Toosihenante anslim % oM N ison o/MiBo

Ao

Ao oo /a/)Tu,ao\ Gty

A0 50 ol M ]JQM)L s haunmesrd _das.
[M Y& o j'?usi’lé,

m ,om’u/o-

Nemomd £ 777A1/>,qua, @J, m,owz,e
o 0w j2ite I 2us . Tim e
um. celiloro. TMalr _aimbies . dul
61/0 190 NadmimZ N o W

7

CaomL 1968, NImpne Infeu aaut
Ne A2 /q/ L‘L@f /

y S

SISTEMATIZANDO
(Produgdo intermediéria)

Escrita elaborada a partir do conhecimento
cientifico e apresentacdo de um modelo

Manimoo do do. Male2 o0ls.
Yoyl naf o dinder de fror
LN pitimde or olumers Aul LaTlacy.
de _anito 2 Btnne. ooul Ne onelite
| o Y€ ' ' 0
Dorro Ireelo protine FgnMalns
LD S e I /o,_xn‘bbe e /of/i,o Lo ol
L2af J
)\'/"'7 i“u AT /d,c mVuu SH O Ijoﬂi gl
Picon Aurte dintne da nalo. do
oo Lom Niiod = ,O}_/f-/)/ o).

Yn ol Mot PN IM kj’k/ﬂ//,ﬁ) —aX
DNels sy anar 0 tombon 200900 le
/JJ) j'f}" Ao 2

wm,)ubm@n,e M hesn ool

id oA iN Ine & NPau j"n/“’l?)/- A
2 ul, MNer D71 J//jﬂ'

| U

Lemmnae X &~

A
PVOVYVOVOD




PRODUZINDO
(Produg&o Final)

l ] ol ’ A o al BRI
(Lo ";”_71,/‘4.7/’;..,3 ."AJ;.A- ? Mealed ol .'.
v

1153 ‘Z !,__ = - ._.

Ak foanf)m Tt semlhietn Ne oio
Ao Dy o /*IA Feya) /u//f’/ . da W M. YLQ/PA
Lo o lo dal

Ao Lx_uzf.‘uu”

m 7};// ~
L , ! S ) N
I 2 Wl Irnpiciol &/JV»}L_
ﬁ ,oﬁw Y
/1.) Lo )/1 Lo
(J fonm ST 7
£ e

ol Ty
.U.%\QL anmww/ ’
44__’114)11[;,_ L 4

M m £ A = fﬁ&'
&) ~tnolosr 4 P
Hiun Mlhen
7 4 L anN e s Rera
e o s s
L i =i
T s —
Fonte: Elaborado a partir de reproducéo digital pelas autoras.
Quadro 2 — Registros escritos do sujeito J
SUJEITO:J

RESGATANDO/REGISTRANDO
(Producado inicial)

Escrita elaborada a partir do conhecimento dos
sujeitos
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(Producdo intermediéria)

Escrita elaborada a partir do conhecimento
cientifico e apresentagdo de um modelo
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Fonte: Elaborado a partir de reproducéo digital pelas autoras.

Quadro 3 — Registros escritos do sujeito S

SUJEITO: S

RESGATANDO/REGISTRANDO
(Producado inicial)

Escrita elaborada a partir do conhecimento dos
sujeitos
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Fonte: Elaborado a partir de reproducéo digital pelas autoras.

Quadro 4 — Registros escritos do sujeito M

SUJEITO: M

RESGATANDO/REGISTRANDO
(Producdo inicial)

Escrita elaborada a partir do conhecimento dos
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Fonte: Elaborado a partir de reproducéo digital pelas autoras.

Quadro 5 — Registros escritos do sujeito L

SUJEITO: L
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(Produgdo inicial)
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Escrita elaborada a partir do conhecimento
cientifico e apresentacdo de um modelo

PRODUZINDO
(Producéo Final)

Fonte: Elaborado a partir de reproducdo digital pelas autoras.

As respostas emitidas pelos sujeitos de pesquisa na etapa resgatando/registrando denotaram conhecimentos
diminutos sobre o género textual carta e a maioria informou que ela é destinada a namorados, correlacionando

seu contelido a sentimentos de amor.

Constatamos que a primeira producdo textual, realizada pelos sujeitos da pesquisa, apresentou apenas a

mensagem. Nenhum dos sujeitos enderegou a carta ou assinou. Contudo, ap6s apresentacéo cientifica do tema e



mediante modelos de carta, os sujeitos “P”, “J” e “S” elaboraram suas cartas conforme instru¢des, com
contetdos distintos e com a estrutura composicional correta.

“M?”, por sua vez, apresentou um registro distinto. Sua producdo se respaldou nos modelos ofertados e no
cartaz ilustrativo, fixado na parede da sala de aula. Parece-nos que estava mais motivada a copiar o modelo do
que a produzir o texto solicitado. Essa preocupagdo em seguir um modelo parece-nos ter sido o aspecto mais

salutar na producdo do sujeito em detrimento do contedo da mensagem a ser registrada.

“L” se recusou a desenvolver a atividade intermediaria (carta ao diretor), contudo, ofereceu um argumento

verbal plausivel ao informar as professoras-pesquisadoras que ndo tinha nada a reivindicar.

Foi possivel constatar que as mediagdes realizadas junto aos sujeitos surtiram efeito ja na escrita da
segunda carta. A apropriacdo do conteudo cientifico “género textual carta” ficou mais evidente na ultima
atividade desenvolvida, momento esse em que puderam exercitar 0 uso da escrita com funcionalidade, ou seja,

com funcéo social, uma vez que foram orientados a escreverem uma carta cujo contetdo era de livre escolha.

Todos 0s sujeitos, sem exce¢do, desenvolveram a atividade com coeréncia. O uso de local, data, ano,
vocativo, mensagem e assinatura apareceram em todas as producdes escritas. Houve um avanco qualitativo,

evidenciando a apropriacdo do género.

Contudo, ha que se ressaltar que 0s géneros sdo estruturas retéricas dinamicas que podem ser atualizadas e
manipuladas de acordo com as condi¢des de uso. Sob esse aspecto, foi possivel constatar que os sujeitos da
pesquisa estabelecem relages interativas com maior propriedade por meio da linguagem verbal. Evidenciou-se
uma dificuldade em registrar o pensamento com a mesma capacidade de interpelar e envolver o interlocutor
quando este esta face a face. Portanto, as marcas enunciativas e interativas, presentes nas produgdes dos sujeitos,
denotam que 0 uso desse género, de forma funcional, ndo se faz presente. Por outro lado, foi possivel verificar
que 0s sujeitos, ao experienciar o uso da lingua escrita, perceberam que relagdes interativas também podem se

efetivar a distancia.
Algumas consideragdes

O planejamento de aula por meio da MMD possibilitou um trabalho em conjunto, professor e educando, no
processo de ensino-aprendizagem, pois a mediacdo ocorreu de forma linear, estabelecendo um didlogo amplo

com base na apropriacdo do conhecimento pelo aluno e a organizagéo e coeréncia do trabalho docente.



Salientamos que, a partir da MMD, o educando conseguiu superar o saber imediato que possuia, por meio
de interacfes e mediacGes do professor com o conhecimento cientifico. O educando pode reelaborar seu

conhecimento sem anular o conhecimento imediato (saber do aluno) no mediato (conhecimento cientifico).

Assim sendo, acreditamos que essa metodologia supre as necessidades educativas do processo de
desenvolvimento de educandos com DI de forma muito mais eficiente que atividades escolares baseadas em

simples repeticdo e memorizagao.

Concordamos com 0s autores nos quais respaldamos este trabalho que a alfabetizagcdo € um processo
historico-social, que esta relacionado com a entrada do individuo no mundo da linguagem escrita, e a
alfabetizacdo também se da como processo historico-cultural, com as préaticas sociais que envolvem diversas
capacidades — oral, escrita, leitura, entre outras —, e iss0 ndo pode ser negligenciado quando se trabalha com as

pessoas gue possuem necessidades educacionais especiais.

O DI é concebido pela sociedade como incapaz de se apropriar de conhecimentos sistematizados. Por
conseguinte, essa visdo equivocada reforca o senso comum de que o DI ndo é capaz de desenvolver e organizar o
pensamento. A forma de conceber o processo de ensino e, consequentemente, a aprendizagem nao contribui para

a formacéo de uma pessoa pensante e critica a respeito do seu papel na sociedade.

A luz dessas consideragbes, ficou evidente que quando o professor, ao planejar sua aula, leva em
consideragdo o conhecimento do aluno — neste caso com deficiéncia intelectual —, 0s resultados podem ser
positivos, pois além das rela¢des dialdgicas presentes ha énfase nas potencialidades desses educandos e ndo em
suas limitagdes. As atividades desenvolvidas vdo ao encontro do modelo ideolégico descrito por Street (2014),
buscando articular ndo sé as questdes referentes ao sistema de escrita alfabética, mas o uso que se faz dela na

sociedade.

Conhecer 0s géneros textuais e as tipologias que os compdem ndo é suficiente para que a aprendizagem se
efetive, uma vez que o suporte é primordial para subsidiar a compreensdo e a estruturacdo do texto. Faz-se

necessario vivenciar situacdes em que o género possa se materializar.

Acreditamos, assim, que os educandos com DI podem desenvolver mecanismos mentais a partir de um
trabalho bem planejado e sistematizado na relacdo dialdgica da pratica docente e, por conseguinte, se alfabetizar

letrando.
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