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Resumen

Estudios desarrollados en paises de América Latina® revelan las posibilidades de la educacion bajo de los
Derechos Humanos en los procesos de formacién docente e inclusién educativa para el enfrentamiento y
superacion de la violencia historica contra a los individuos con deficiencia en la escuela. Este trabajo presenta
una investigacion desarrollada (2013 y 2014) en dos escuelas publicas de Brasil, en la cual se consider6 la
educacion, la formacién docente y la inclusion educativa en la perspectiva de los derechos humanos,
establecidos en el Plan Nacional de Educacién en Derechos Humanos de Brasil (UNESCO, 2006), al proponer la
educacion como un fin en si misma y un medio indispensable de acceso a los demas derechos v,
consecuentemente, las cuestiones sobre los derechos humanos en la educacion son tensionadas en la perspectiva
de la Teoria Critica de la Sociedad, involucrando maestras y maestros, como participantes de la investigacion y
actuantes en las escuelas publicas en Niteroi (RJ) y Recife (PE).
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Abstract

Studies developed in Latin American countries reveal the possibilities of education under Human Rights in the
processes of teacher training and educational inclusion to confront and overcome historical violence against
individuals with disabilities in school. This work presents a research carried out (2013 and 2014) in two public
schools in Brazil, which considered education, teacher training and educational inclusion in the perspective of
human rights, established in the National Plan for Rights Education Human Rights in Brazil (UNESCO, 2006),
in proposing education as an end in itself and an indispensable means of access to other rights and, consequently,
human rights issues in education are stressed in the perspective of the Theory Criticism of the Society, involving
teachers and teachers, as participants in the research and acting in public schools in Niterdi (RJ) and Recife (PE).

Key words: Educational Inclusion; Human Rights and Education; Teacher Training.

Introduccién

Este estudio considera la perspectiva de los derechos humanos establecidos en el Plan Nacional de
Educacion en Derechos Humanos (PNEDH, UNESCO, 2009), al proponer ‘la educacién como un derecho en si
mismo y un medio indispensable para el acceso a otros derechos’. Por lo tanto, las cuestiones sobre los derechos
humanos en la educacion que nos moviliza, son tensionadas en la perspectiva de la Teoria Critica de la Sociedad,
al plantearnos las siguientes interrogantes: ¢ Cuales son los desafios de la formacion, de la practica docente y de
la experiencia en la educacién inclusiva? ¢Cuéles los aspectos sociales, histdricos, pedagdgicos, y las actitudes
docentes que aln permiten la segregacion y la negacion de los derechos humanos en la educacion? ¢Cuales las

causas historicas y sociales que llevan a las y los maestros se ‘consideraren no preparados para actuar en

1 Brasil (Costa, 2018; 2015; Costa y Leme, 2016); (Crochik, 2018, 2016, 2015, 2011); Chile (Montecinos, Bricefio y Figueroa, 2016);
Colombia (Builes, Morillo y Cedefio, 2016); Costa Rica (Rodriguez y Sanabria, 2016) y México (Vargas Segura, Cintora, Arochi; Jacobo
y L6pez, 2016).



escuelas inclusivas’, o sea, no preparados para vivir experiencias todavia presentes en su actividad educativa con
las diferencias de ser y de aprender de las y los alumnos? ;La escuela es organizada en los aspectos

arquitectonicos, curriculares y pedagdgicos en consonancia con la educacién en derechos humanos?

En este estudio, consideramos la educacién inclusiva en la perspectiva de la amplia participacion social.
Desta manera, el derecho a la educacion impone politicas, actitudes y retos a la sociedad. Una vez que no
solamente las leyes democratizan la escuela, y si, todavia sus experiencias democraticas. Asi la importancia del
debate sobre el derecho universal a la educacién destacando sus influencias y sus desdobramientos; articular el
dueto de las politicas publicas con las practicas educacionales en las escuelas publicas; y conocer la percepcion y
las concepciones de las y los profesores cuanto al derecho a la educacion por la reflexion sobre politicas

publicas, actitudes y retos que dan base a las experiencias inclusivas en el cotidiano de las escuelas puablicas.
¢ Lo que revelan nuestras investigaciones sobre Derechos Humanos y Educaciéon?

Durante el periodo comprendido entre 2013-2014 realicé un estudio en dos escuelas publicas en los
municipios de Niterdi (estado de Rio de Janeiro) y Recife (estado de Pernambuco), en el cual consideramos la
educacion, la inclusién escolar y la formacion docente en la perspectiva de los derechos humanos, establecidos
en el Plan Nacional de Educacion en Derechos Humanos de Brasil (UNESCO, 2006), al proponer la educacion
como un fin en si misma y un medio indispensable de acceso a los deméas derechos y, consecuentemente, las
cuestiones sobre los derechos humanos en la educacion gue nos movilizan son tensionadas en la perspectiva de

la Teoria Critica de la Sociedad.

En este estudio se consideraron los aspectos educativos del cotidiano de las escuelas, tales como la
formacién docente y las actitudes que aun permiten la manifestacion del prejuicio, la segregacion y la educacion
ajena a los derechos humanos y, por tanto, favorable a la negacion de las diferencias y demandas humanas. Las
profesoras participantes del estudio actlan en clases con alumnas y alumnos considerados en situacion de
inclusion debido a sus discapacidades, ofreciendo apoyo de la Atencion Educativa Especializada (AEE). Los
resultados expresan avances en la implementacion de las politicas de inclusion escolar y, al mismo tiempo, la
necesidad de ampliacién y difusion de la educacién y formacidn en derechos humanos en la organizacion de

escuelas publicas en Brasil.

La sociedad brasilefia ha realizado esfuerzos a favor de la afirmacion de una cultura contraria a la
discriminacion de las minorias histéricamente excluidas y, consecuentemente, crece la demanda por inclusion en
sus diversas instancias y por la afirmacién de la educacién en derechos humanos, ampliando la conciencia del

combate a la violencia provocada por la violacion histérica de los derechos humanos, promoviendo la matricula



de alumnas y alumnos con discapacidad en la escuela publica, sobre todo, en este momento, con el apoyo de las

politicas publicas y de la legislacion que preconizan la educacién inclusiva.

Considerando la demanda humana, cultural y social por emancipacion, a favor de la educacion inclusiva
y reflexionando sobre las politicas de educaciéon y formacion de profesoras(es), derivadas de la legislacion
vigente que se insertan, como acciones politicas, en la dimensién socio-cultural contemporanea con complejas
demandas, es posible afirmar que la educacion de alumnas(os) con discapacidad debe ocurrir en los salones de

clases junto con los demas colegas.

En esta perspectiva, se crean condiciones para el desarrollo de su autonomia y de su identificacion con
los alumnos con discapacidad, posibilitando la experiencia con las diferencias humanas y culturales en el
combate a la violencia. Esto es sefialado por Crochik (2009, p.16), al analizar el papel de la educacion en el
combate a la iniciacién de la violencia “Pensar la educacion escolar como institucion necesaria al combate a la
violencia, como formadora de individuos autonomos, democraticos y emancipados, sin desconsiderar los limites

de esta sociedad”.

Asi, la educacion contribuye para la formacién de individuos auténomos, capaces de reflexionar y, a su
vez, superar lo que pueda ser identificado en nuestra cultura, y en la sociedad como forma de manipulacion y
estimulacion a la violencia sin reproducirla, conforme lo destaca Crochik (2009, p. 25) “Una razdn que se piensa
a si misma y reconoce la violencia que practica, pudiendo asi deshacerse de ella o al menos resistir a ella”. Es
necesario afirmar que la inclusion de alumnos con discapacidad en la escuela publica es posible y se hace
urgente para el fortalecimiento de la democracia. Para esto, existe la necesidad de pensar la educacién inclusiva
para que se materialice en el enfrentamiento y en el encaminamiento de las propuestas y programas de la
educacion y de adopcion de principios pedagdgicos democraticos con respecto a las minorias histéricamente

excluidas de la educacién, que en este estudio tiene a la escuela pablica como lugar privilegiado.

Otro factor importante en la educacion inclusiva de alumnos con discapacidad en la escuela publica es la
oportunidad de la convivencia con colegas sin discapacidad, dandoles la oportunidad de percibirse como
individuos capaces de desarrollarse en sus diversas dimensiones, tales como la social, cultural, psiquica,
bioldgica y econdmica. Entonces, se deben ofrecer las oportunidades a los medios para la organizacion de la
escuela democratica con vistas al aprendizaje que tenga como eje guia a la experiencia entre diversas

subjetividades, o sea, profesores y alumnos con/sin discapacidad aprendiendo juntos (AINSCOW, 2008).

Por lo tanto, cabe preguntarse en cuanto a la formacion de profesores para la educacion inclusiva:
¢Cbémo es posible pensar en una educacion que se direccione a las diferencias fisicas, cognitivas y sensoriales de

los alumnos, si su enfoque es la homogeneizacidén? ;Como pensar en una educacion inclusiva sin reconocer las



diferencias de los alumnos como parte de su subjetividad? Y ¢COomo pensar en una sociedad democratica con el

mantenimiento de escuelas escindidas entre regulares y especiales?

En el enfrentamiento de tales indagaciones, Adorno (2000) presenta como alternativa pensar la
formacion del individuo mas alla de la adaptacion a la sociedad de clases, a la produccién y para la
desbarbarizacion de la escuela por la educacion en la blsqueda de la superacion de los modelos sociales,

educativo y pedagdgicos homogeneizadores.

Processos de formacién e inclusion y educacion en derechos humanos: experiencias en derechos humanos

en la escuela publica brasilefia

Se desarrollaron estudios en Niteréi (estado de Rio de Janeiro) y Recife (estado de Pernambuco), municipios
con experiencia en la implementacién de las politicas pablicas de educacion inclusiva en las escuelas publicas.
Participaron profesoras de Educacion Fundamental actuantes en clases regulares, con alumnos en situacién de
inclusion y en Sala de Recursos Multifuncionales (SRMs), con el apoyo a la inclusién, en la Escuela Municipal
Ayrton Senna (Niteréi) y la Escuela Municipal Engenho do Meio (Recife), que ofrecen Educacion Fundamental
en las etapas iniciales—1° al 4° afio—en la jornada de la mafiana y tarde; su estructura fisica es compuesta por
salones de clases climatizados y bien estructurados arquitectonicamente; son diez salones de primer afio por
jornada (mafiana y tarde), dos por jornada de segundo y tercero (mafiana y tarde) y dos salones de cuarto (tarde),
con aproximadamente entre veinticinco a treinta alumnos por clase. Ambas escuelas tienen laboratorio de
informatica y Sala de Recursos Multifuncionales (SRMs), en las cuales ofrecen la Atencion Educativa

Especializada (AEE), como apoyo a la inclusion en sus clases regulares.

Las profesoras participantes del estudio (diez en cada escuela), actuantes en clases inclusivas y en SRMs,
son licenciadas en pedagogia, entre otras licenciaturas, como letras, geografia, historia, cursaron programas de
formacion continua en el area de educacion especial, con énfasis en abordajes inclusivos de educacion para
alumnas(os) con discapacidad, tales como intelectual, auditiva, visual y fisica, con destaque para los cursos sobre
Lengua Brasilefia de Sefias (LIBRAS), Tecnologias Asistidas®, Comunicacion Alternativa®, Braille*, Soroban®,
Dosvox®, entre otros, ofrecidos por las Secretarias Municipales de Educacion, evidenciando el compromiso de la

gestion escolar con la implementacidn de las politicas publicas, del Ministerio de Educacion, de educacion

2 Término utilizado para identificar el arsenal de recursos y servicios que contribuyen para proporcionar o ampliar las habilidades
funcionales de personas con discapacidad y promover la vida independiente e inclusidn.

3 Se destina a las personas sin habla o sin escritura funcional o en desfase entre su necesidad comunicativa y su habilidad de hablar y/o
escribir.

4 Sistema de escritura tactil utilizado por personas ciegas o con baja vision. Es tradicionalmente escrito en papel en relieve.

5Sistema de aprendizaje de célculo adoptado para personas ciegas.

6 Se trata de un sistema para microcomputadoras de la linea PC para uso en ambiente Windows. Se estima que en la actualidad este
sistema es utilizado por miles de personas en Brasil y otros paises de lengua portuguesa (Africa y Europa). También hay una version en
espafiol para atender la demanda de otros paises de América Latina. Esta disponible gratuitamente en Internet.



inclusiva en las escuelas publicas. Dentro de los resultados destacamos los aspectos centrales propuestos en el
estudio:

= En Cuanto a la Actuacion Docente:

Las profesoras de las escuelas estudiadas flexibilizan/adaptan/modifican los contenidos curriculares, los
meétodos de educacién y los recursos pedagdgicos inclusivos, recomendados por el Ministerio de Educacién,
para facilitar el acceso al aprendizaje de los alumnos en situacion de inclusion, mostrandose receptivas y
acogedoras en cuanto a las diferencias y necesidades especiales de aprendizaje de los alumnos con
discapacidad. Se observo la atencion a las recomendaciones presentes en las Adaptaciones Curriculares’,
propuestas por la Secretaria de Educacién Especial/SEESP/MEC (BRASIL, 2000).

El trabajo docente cuenta con el apoyo del equipo pedagoégico y gestor, lo que contribuye para el
desarrollo del proceso de inclusion escolar, incluso en la reciente experiencia con la educacién inclusiva y la
escasez de recursos financieros y materiales disponibles en las escuelas estudiadas. En cuanto a las

profesoras, actuantes en las escuelas de Niterdi y Recife, destacamos algunas afirmaciones:

*Se sienten desafiadas actuando en el salon de clases donde hay alumnas y alumnos con/sin
discapacidad estudiando juntos, demostrando reconocimiento de las diferencias de aprendizaje y

afirmacion de los derechos humanos, como el derecho a la educacion;

= Participan de programas de formacion continua, con tematicas sobre abordajes de educacion
para alumnas y alumnos con discapacidad, para la actuacion en aulas regulares y en la SRMs,
promovidos por las Secretarias Municipales de Educacion; aunque los cursos no atiendan de
manera suficiente las demandas de su trabajo docente, debido a la diversidad de las
discapacidades y, consecuentemente, de las necesidades educativas de las y los alumnos en

situacion de inclusion.

= En cuanto a la accesibilidad arquitectonica, a la organizacion curricular y pedagégica de las escuelas:

= Accesibilidad fisica y arquitectonica: las escuelas tienen rampas y bafios adaptados;

= Cuentan con recursos pedagogicos necesarios para la Atencion Educativa Especializada (AEE)
en las Salas de Recursos Multifuncionales (SRMs), tales como computadores con programas
Dos Vox para alumnas y alumnos ciegos (Niteréi), adaptaciones para alumnas y alumnos con

parélisis cerebral y otros materiales pedagdgicos adaptados a las necesidades educativas de las 'y

" Adaptaciones Curriculares propuestas por el “Proyecto Escuela Viva—Garantizando el acceso y permanencia de todos los alumnos en la
escuela—alumnos con necesidades educativas especiales”, de la Secretaria de Educacion Especial, Ministerio de Educacion, Brasilia, DF,
2000. Disponible: www.mec.gov.br/seesp - acceso: 10/08/2018.


http://www.mec.gov.br/seesp

los alumnos con sordez, deficiencia fisica e intelectual. Intérpretes de LIBRAS fueron
identificados en la escuela de Niterdi; es importante considerar que en la escuela de Recife no
hay alumnos sordos en situacién de inclusién y, si hay, predominantemente alumnos con

Sindrome de Espectro Autista y discapacidad intelectual.

Entre los resultados se destacan: a) identificacién de actitudes docentes que expresan acogida a las
necesidades educativas especiales de alumnos con discapacidad, incluso considerando los limites sociales; b)
fragilidad de la conciencia en cuanto a la educacion como derecho precoz al ser afirmado en la escuela publica,
) ausencia y/o escases de accesibilidad arquitectonica, curricular y pedagodgica, que obstaculiza el acceso y
permanencia con sustentabilidad de esos alumnos en la escuela publica; d) bajo nivel de conciencia en cuanto a
la manifestacion del prejuicio que permite la discriminacion y/o ‘la inclusion marginal’ en la escuela publica; e)
los factores sociales y culturales obstaculizan la afirmacion de la educacion en las dimensién humana y social

para alumnos con y sin discapacidad.

Sin embargo, hay mas visibilidad y un tanto de consciencia acerca de las diferencias humanas y la
diversidad cultural como algo posible de convivir en la sociedad. Es evidente que existen maltiples retos para la
educacion inclusiva en la escuela publica y a la afirmacion de los derechos humanos, sobre todo, debido a que no
se tiene una experiencia histérica con la sociedad amplia en su sentido de convivencia respetuosa con la
diversidad humana y cultural, o sea, considerar la necesidad e importancia de la participacién de todos los
segmentos sociales como, por ejemplo, las consideradas minorias histéricamente excluidas de los bienes

culturales y de las instancias sociales.

Las cuestiones sobre la dptica de los derechos humanos y tensionadas en la perspectiva de la Teoria
Critica de la Sociedad son:

+ ¢Cudles son los desafios a la formacidn, a la practica docente y a la experiencia de la educacion inclusiva?

+ ¢Cuéles son los aspectos sociales, historicos, pedagdgicos, y las actitudes docentes que aun permiten la

segregacién y la negacion de los derechos humanos en la educacion?

+ ¢Cudles son las causas histéricas y sociales que llevan a las y los profesores a no “sentirse preparados a actuar
con alumnas y alumnos considerados en situacion de inclusion en las escuelas publicas’, o sea, se consideran
inaptos a vivir experiencias todavia no presentes en su actividad educativa con las diferencias de ser y de

aprender de las y los alumnos?

+ ¢Esta la escuela organizada en los aspectos arquitectonicos, curriculares y pedagdgicos en consonancia con la
educacion en derechos humanos?

En cuanto a estas cuestiones, segiin Bobbio (2004, p. 19):



(...) la Declaracion Universal de los Derechos Humanos (ONU, 1948) desencadend un proceso
de mudanza en el comportamiento social y la produccién de instrumentos y mecanismos
internacionales de derechos humanos que fueron incorporados al ordenamiento juridico de los

paises signatarios.

Pero ante la ambigliedad de la historia, segun el referido autor, refiriéndose a Kant, es necesario un
movimiento, por parte de los individuos, contrario a las actitudes de pasividad ante el mundo en el combate a la

violacidn de los derechos humanos en Brasil y demas paises de América Latina.
Reflexiones finales

Este quehacer pedagdgico banaliza y/o niega la demanda humana hacia una formacion tedrica que
posibilite una actuacion investigativa contraria a la barbarie en la escuela, y en las demés instancias sociales.
Admitir esa perspectiva formativa, por la experiencia tedrica e investigativa contribuird en la humanizacion de
las y los profesores, alumnas y alumnos, a contraponerse a la dominacion y a la inconsciencia social, marcas de
la sociedad de clases a favor de los derechos humanos. Asi, sera posible sofiar con un futuro y que este venga de

manera promisoria para la totalidad de las mujeres y los hombres en nuestra América Latina.

Es pertinente afirmar, y teniendo como base los resultados de nuestros estudios investigativos, que la
sociedad brasilefia, representada por los movimientos sociales y las comunidades educativas y cientificas, han
alcanzado avances en su esfuerzo a favor de la superacidn de la segregacidn impuesta histéricamente a los
individuos con discapacidad en las diversas dimensiones sociales, como la escuela, la comunidad, la cultura y el
mundo laboral, entre otras.

Por lo tanto, las cuestiones centrales, presentadas en este estudio, se refieren a la formacion docente, la
educacion inclusiva y sus posibilidades en la perspectiva de los derechos humanos, establecidos en el Plan
Nacional de Educacion en Derechos Humanos de Brasil (UNESCO, 2006, p. 25):

De este modo, la educacion se entiende como un derecho en si mismo y un medio indispensable
para el acceso a otros derechos. Asi mismo, la educacion cobra mayor importancia al orientarse
hacia el pleno desarrollo humano y a sus potencialidades, valorando el respeto a los grupos
socialmente excluidos. Esta concepcidn de educacion busca hacer efectiva la plena ciudadania
para la construccién de conocimientos, el desarrollo de valores, actitudes y comportamientos,

ademas de la defensa socio ambiental y de la justicia social.

Ojald que con la afirmacion y la experiencia del ejercicio de los derechos humanos en la educacion
tengamos en el presente las posibilidades objetivas y las condiciones subjetivas a la superacidn de la segregacion

y la exclusion educativa y social. Para tal, se hace necesario y urgente el surgimiento de actitudes de accion que



se contrapongan a la inercia y a la barbarie en todas sus manifestaciones, especialmente en la escuela pablica en
Brasil.

Considerando los resultados de nuestros estudios, sobre la formacién, la inclusion y la educacion en
derechos humanos en Brasil, enfocandonos en sus retos y perspectivas, con la intencion de afirmar la
democratizacion de la escuela y el combate a la violencia materializada en segregacion histérica de nifios, nifias
y adolescentes con discapacidad, desarrollados en escuelas publicas en Niterdi y Recife, vale destacar que la
cuestion central considerada fue en relacion a las actitudes de las profesoras frente a las y los alumnos con
discapacidad en situacién de inclusion y la educacion inclusiva en la escuela publica, considerando las politicas
publicas de educacion inclusiva en el enfrentamiento y combate a la manifestacion del prejuicio que dificulta el
acceso a la educacion como derecho humano y social y, consecuentemente, afirmamos que todavia son muchos
los retos (lo que es previsible en una sociedad desigual y burguesa) al igual que también son prometedoras las

perspectivas.
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